Lektoren- Jan. 2017
Rundbrief Nr. 45

Editorial

Tokyo, den 31. Januar 2017
Liebe Leserinnen und Leser,

die 45. Ausgabe des Lektorenrundbriefes steht ganz im Zeichen des DAAD-Fachseminars , Lehrwerke und Textma-
terialien flr den universitdren Deutschunterricht in Japan — Bestandsaufnahme, Analyse und eigene Gestaltung”,
das im Februar 2016 in Fukuoka stattfand.

An dieser Stelle sei zuerst dem DAAD gedankt, ohne dessen finanzielle Hilfe dieses Fachseminar nicht hatte reali-
siert werden kdnnen. Des Weiteren geht der Dank an alle Kolleginnen und Kollegen, die fiir eine erfolgreiche Um-
setzung und Durchflihrung des Seminars sorgten: Das Organisationskomitee (Oliver Bayerlein, Wieland Eins, Sven
Holst, Anette Schilling, Carsten Waychert, Till Weber), dessen lber einjdhrige kontinuierliche und beharrliche Arbeit
sich letzten Endes bezahlt gemacht hat; die Referentinnen und Referenten aus Japan und Deutschland, unter denen
sich sowohl erfahrene Lehrwerksautorinnen und -autoren als auch Vertreterinnen und Vertreter von Lehrbuchver-
lagen befanden; die engagierten Teilnehmenden, die flr eine produktive, stets kollegiale und in Teilen geradezu
enthusiastische Arbeitsatmosphare vor Ort sorgten (darunter mit Stefanie Eschenlohr (Taiwan) und Katja Weiner
(Deutschland) zwei Kolleginnen, die eigens aus dem Ausland angereist waren); und alle, die Gber die Seminardauer
hinaus zu dieser Ausgabe beigetragen haben. Und selbstverstandlich wiirden wir uns sehr freuen, wenn kurze Er-
fahrungsberichte iber beim Seminar entstandene Konzepte, die spater im Unterricht umgesetzt bzw. eingesetzt
wurden, uns in einer der kommenden Ausgaben naher vorgestellt werden.

Die Ausgabe 46 wird dann im Laufe des Sommersemesters 2017 erscheinen und ist wieder thematisch offen. Bei-
trage sind wie immer sehr willkommen und bis zum 31. Marz an die Redaktion zu senden.

Auch wenn die Beitrdge dieser Ausgabe natirlich nur Ausschnitte und Teilergebnisse der Seminararbeit widerspie-
geln kénnen, wiinschen wir nun allen mitlesenden Ortslektorinnen und -lektoren viel SpalRR bei der hoffentlich an-
regenden Lektire!

Im Namen des gesamten Redaktionsteams mit besten GriRen

Carsten Waychert
Impressum

Redaktion: Anette Schilling, Gabriela Schmidt, Carsten Waychert, Wieland Eins
Layout: Wieland Eins / Online-Ausgabe: Alexander Imig
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Zur Einflihrung

Stimmungsbericht eines Teilnehmers

(Achim Stegmiiller)

Ein Programm, seitens der Seminarleitung so ab-
wechslungsreich gestaltet, dass gar keine Langeweile
aufkommen kann, weil man immer wieder neu durch-
mischt wird und sich in der ndchsten Arbeits- oder
Workshopgruppe mit wieder neuen Leuten findet. So
dass ich, sogar ohne selbst besonders aktiv zu sein,
dank ,hoheren Willens” einen GroRteil der Anwesen-
den ,automatisch” kennenlernte. Das war praktisch
und hilfreich. Mir gefiel auch das strenge Einhalten des
Zeitplans. Denn wir hatten ja ein ambitioniertes
Programm vor uns. Unangespannt und unpratentios

alles, ohne deshalb nicht ernsthaft zu sein.

Die meisten Leute horten sich gegenseitig tatsachlich zu.
Da war ein Interesse flireinander da. Offene Fenster
und keine Hochnasigkeit, im Gegenteil, Ehrlichkeit,
auch dem Scheitern

eigenen und Unvermogen

gegenlber.

Kaum der Eindruck, dass es um Fassaden geht, vielmehr
um die Materie. Mir wurden mogliche Wege auf-
gezeigt.

Auch eine gute Ausgewogenheit zwischen erfahrenen
Leuten, die schon vieles zusammen auf die Beine
gestellt haben, und neuen Gesichtern, von nah und fern,
eine belebte Hafenatmosphare.

Und beim exquisiten Rahmenprogramm auch noch die
Moglichkeit, mit den Leuten zu sprechen, die man
wahrend der Arbeitsphasen noch nicht kennengelernt
hat. Das Seminar hat mich oft genug auf Tirme hinauf
befordert, von denen sich einiges klarer betrachten
ldsst, um mich dann wieder ins Wirrwarr der Details
hinunterzuwerfen.

Danke!

DAAD-Fachseminar 2016 in Fukuoka: Lehrwerke und Textmaterialien fiir den universitaren Deutschunter-
richt in Japan - Bestandsaufnahme, Analyse und eigene Gestaltung

(Carsten Waychert)

Ausgangspunkt

Blickt auf die in durchgefiihrten

DaF-Veranstaltungen des letzten Jahrzehnts zurlick, fallt

man Japan
auf, dass das Thema Lehrwerkerstellung in keinem der
gangigen (DaF-Seminar JGG,
DAAD-Fachseminar, DaF-Werkstatt Westjapan) explizit
behandelt worden ist. Das mag lberraschen, da die ak-

Seminarformate der

tuelle Situation auf dem Lehrbuchmarkt fiir an japani-
schen Universitaten Unterrichtende nicht als befriedi-
gend bezeichnet werden kann.

Die Problematik ist allseits bekannt: Einerseits gibt es
durchaus eine Vielzahl qualitativ hochwertiger Lehr-
werke aus Deutschland, die fiir den Einsatz in unserem
Unterricht zur Verfligung stehen, aber sie passen inhalt-
lich nur bedingt zu unserer Zielgruppe, zur Lebens- und
Erfahrungswelt unserer japanischen Studierenden. Auf
der anderen Seite scheint sich die Gberwiegende Mehr-
heit der japanischen Produkte weiterhin auf die traditi-
onelle Grammatikarbeit zu konzentrieren, weshalb diese



in der Regel nicht von muttersprachlichen Lehrkraften
verwendet werden. Zwar ist in den letzten Jahren etwas
mehr Bewegung in den japanischen Lehrbuchmarkt ge-
kommen, und es sind die ersten Lehrbiicher erschienen,
die auch die Entwicklung der kommunikativen Kompe-
tenz (auf der Niveaustufe Al) zum Ziel haben. Jedoch
stoRt oftmals deren eher einseitige Ausrichtung auf All-
tagssituationen bei nicht wenigen Lehrenden ebenso
wenig auf Gegenliebe.

Damit schien die Zeit fir ein Fortbildungsseminar zu
dieser Thematik reif zu sein: Fiir ein Fachseminar, das
den Teilnehmenden die Gelegenheit bietet, sich bei
Vortragen und in Arbeitsgruppen mit Expertinnen und
Kolleginnen zu dieser Thematik auszutauschen; fir ein
Seminar mit den Zielsetzungen, aktuelle und bewahrte
Lehrwerke zu analysieren, gemeinsam Kriterien fir
lernergerechte Lehrwerke zu erarbeiten und die Kom-
petenz der Teilnehmenden zu stdrken, um letztendlich
mit dem erworbenen Wissen besser eigenstandig Lehr-
materialien gestalten und erstellen zu kénnen.

Entsprechend planten wir, die kostbare Seminarzeit
moglichst 16sungs- bzw. ergebnisorientiert zu verwen-

Plenumsvortrage:

Deutschlehrbiicher — Trends, Konzepte und Evaluierung

1. Tomoaki Seino (Universitat Chiba): Konzepte und Quali-

tatsmerkmale von Lehrwerken fiir Deutsch in Japan.

2. Mieko Fujiwara (Konan-Universitat): Start freil — Kon-

zeption und studentische Evaluierung.

3. Tatsuya Ohta (Nanzan-Universitdt): Was kénnen Bear-
beitungen flr japanische Deutschlernende und -lehrende

leisten? Das Beispiel prima plus.

den und uns weniger mit Problemdiskussionen aufzu-
halten. Diese Konzeption spiegelte sich in der Struktur
des Seminars wider: Es setzte sich aus drei Teilen (Be-
standsaufnahme, Analyse und eigene Gestaltung) zu-
sammen, die im Folgenden naher vorgestellt werden
sollen.

l. Bestandsaufnahme

Diese Phase bestand aus zwei Blocken mit je drei Vor-
tragen: Fir den ersten Block ,Deutschlehrbiicher —
Trends, Konzepte und Evaluierung” konnten wir mit
Prof. Tomoaki Seino, Prof. Mieko Fujiwara sowie Prof.
Tatsuya Ohta drei erfahrene Lehrbuchautorinnen aus
Japan gewinnen, die uns in ihren Vortrdagen didaktische
und konzeptionelle Uberlegungen zur Produktion von
Deutschlehrbiichern im Hinblick auf unsere studentische
Zielgruppe vorstellten. Im zweiten Block ,DaF-Lehr-
werke — die Verlagsperspektive” berichteten Vertre-
lkubundo-,
Hueber-Verlages aus ihren jeweiligen Perspektiven tber

terinnen des Cornelsen- sowie des

die kommerziellen und didaktischen Rahmenbedingun-
gen, die der Konzeption und Produktion von Deutsch-

lehrwerken zugrunde liegen.

Die Lehrbuchautoren in der Diskussion

DaF-Lehrwerke - die Verlagsperspektive

1. Kensuke Kashiwakura (lkubundo-Verlag): Japani-
sche Lehrwerke filir den japanischen Markt. Verlag,
Autoren und Lerner.

2. Martin Fielko (Cornelsen-Verlag): Kommerzielle
Aspekte der Lehrbuchentwicklung in Deutschland.

3. Marion Kerner (Hueber-Verlag): Qualitatskriterien
guter Lehrwerke.



Il. Analyse

Damit sich die Teilnehmenden einen Uberblick tber ak-
tuelle, in Deutschland oder in Japan veréffentlichte
Deutschlehrwerke verschaffen konnten, wurden im
Vorfeld des Seminars fiunf Arbeitsgruppen (AGs) fir
Lehrwerkanalysen zu den Schwerpunkten Sprechen,
Horen, Schreiben und Lesen sowie Landeskunde gebil-
det. Die Analyse existierender Lehrwerke war unab-
dingbar, um Starken und Schwachen herauszuarbeiten
sowie Entwicklungspotenziale aufzuzeigen. Gleichzeitig
bot sie den Teilnehmenden Moglichkeiten, in das Thema
einzusteigen und diente zudem wahrend des Seminars

als Diskussionsgrundlage.

Jede(r) Teilnehmende hatte zwei Lehrwerke

analysieren: Wahrend eines aus der eigenen Unter-

Zu

richtspraxis frei gewahlt werden konnte, sollte das
zweite aktuell und den jeweiligen Teilnehmenden
moglichst unbekannt sein. Die sechs Lehrblicher dieser
zweiten Gruppe wurden vom Organisationskomitee fiir
die Analyse festgelegt und auf Anfrage freund-
licherweise von den Lehrbuch-Verlagen zur Verfligung
gestellt: Panorama A1 sowie Studio 21 A1 (Cornelsen),
Menschen A1l (Hueber), DaF leicht A1 (Klett), Start frei!
neu (Sanshusha) und Situationen (Asahi).

Als Grundlage fur die Analyse diente den AGs der Text
von Hermann Funk ,,Qualitdtsmerkmale von Lehrwerken
priifen — ein Verfahrensvorschlag” aus dem Jahr 2004,
der von den AG-Leitern im Hinblick auf das jeweilige
AG-Thema modifiziert wurde. Somit bereitete jede(r)
Teilnehmende die Lehrwerkanalyse als Hausaufgabe
(und als Teilnahmevoraussetzung) vor und prasentierte
die Ergebnisse zu Seminarbeginn innerhalb der AG. An-
schlieRend fassten die einzelnen AGs ihre Ergebnisse auf
Postern zusammen und stellten diese den anderen Se-
minarteilnehmenden in Wirbelgruppen vor.?

! Der Text (letzter Zugriff: 10.12.2016) ist online abrufbar:
http://babylonia.ch/fileadmin/user upload/documents/2004-

3/funk.pdf

> Bei dieser bewshrten Sozialform werden neue Gruppen mit
je einem AG-Mitglied gebildet. Diese neuen Gruppen wan-
dern von Poster zu Poster, wobei jedes Mal der/die TN aus
der AG des gerade betrachteten Posters als ,,Experte” fungiert
und die dargestellten Ergebnisse erldutert.

lll. Eigene Gestaltung

Der Schwerpunkt dieser Phase lag auf der Konzeption
und der konkreten Erstellung von Lehrmaterialien, wozu
sich die Teilnehmenden in neu gebildeten Workshops
zusammenfanden. Es gab Workshops (WS) zu den fol-
genden Themen:

Erstellen einer aufgabenbasierten Unterrichtsse-
quenz fiur die Niveaustufe A zum Thema ,, Wohnen”

Landeskundliche Unterrichtseinheit zu einem aktu-
ellen politisch-gesellschaftlichen Themenfeld: Sen-
kung des Wahlalters auf 16 bzw. 18 Jahre?

Texte im Anfangerunterricht

Lehr-Lern-

Digitale Tools Erweiterung der
materialien durch digitale Tools auf mobilen Gera-

ten im Prasenzunterricht
. 3
Lernspiele

Die in den WS erarbeiteten Ergebnisse wurden ab-
schlieRend im Plenum vorgestellt und diskutiert.

Rahmenprogramm

Das arbeitsintensive Seminar wurde durch das vom Kol-
Holst
Abendprogramm perfekt erganzt: Neben den gemein-

legen Sven netterweise zusammengestellte
samen Besuchen in verschiedenen leckeren Restaurants
gab es eine Schifffahrt in der Hakata-Bucht sowie einen

Besuch des Tenmangu-Schreins in Dazaifu.

g ,i{g
ﬁﬂ' “ﬁ : Ikebana-
/ - Ausstellung
3 - i J im
a'\ * h 5 4 ' Tenmangu-
* v Schrein

Nach einem weiteren Stimmungsbericht werden im
Folgenden Ergebnisse aus den Arbeitsgruppen und
Workshops vorgestellt.

3 Urspriinglich war ein WS zum Thema Phonetik geplant, aber
leider musste Frau Prof. Hirschfeld ihre Teilnahme absagen.
Den Kolleginnen und Kollegen, die sehr kurzfristig diesen Er-
satz-Workshop auf die Beine stellen konnten, sei an dieser
Stelle herzlich gedankt.



Noch ein Stimmungsbericht einer Teilnehmerin

(Stefanie Eschenlohr)

Fortbildungen fir einen heterogenen Kreis von Orts-
lektoren zu planen und zu organisieren, ist keine leichte
Sache, und schon gar nicht, wenn das Thema , Lehrwer-
ke und Textmaterialien fiir den universitaren Deutsch-
unterricht” heiRt. Den Kollegen in Japan ist es gelungen,
eine anspruchsvolle Veranstaltung zu organisieren, in
der konkrete Anregungen fir den Unterricht ebenso
Platz fanden wie Reflexion liber die eigene Tatigkeit und
Uber die Ziele des Unterrichtens.

Ich bin nicht nur mit vielen Unterrichtsideen nach Tai-
wan zurlickgeflogen, sondern auch mit dem Gefiihl, dass
ein Ausbau der Kooperation zwischen unseren Orts-
lektoren-Netzwerken eine lohnende Aufgabe ist.

Das 3,5-tagige Seminar war als eine Mischung aus Vor-
tragen, Arbeitsgruppen, Workshops und Diskussionen
im Plenum angelegt und forderte von allen Teilnehmern
ein hohes Mal% an Konzentration und Partizipation.

Fir die Vortrage konnten externe Referenten gewonnen
werden — japanische Lehrbuchautoren, Wissenschaftler
sowie deutsche und japanische Verlagsvertreter. Ver-
mutlich ist Japan das einzige Land der Welt, in dem auf
DaF spezialisierte Lehrbuch-Verlage in jedem Jahr zahl-
reiche Neuerscheinungen mit relativ kleinen Auflagen
auf den Markt (von ca. 220.000 Lernern) bringen kon-
nen. Dass diesen Lehrwerken ganzlich andere Konzepte
zugrunde liegen als den von deutschen Verlagen publi-
zierten, liegt auf der Hand. Wie stark sich jedoch die
Herangehensweise — inhaltlich, gestalterisch und ge-
schaftlich — unterscheidet, wurde in den Beitragen der
Vertreter der Verlage Ikubundo, Hueber und Cornelsen
klar.

Anders als in Taiwan sind in Japan Lehrende an den
oft
Deutsch-Lehrwerken, allerdings ist der Einsatz dieser

Deutsch-Abteilungen auch  Autoren  von
Lehrwerke haufig auf einen kleinen Kreis von Abneh-
mern beschrankt. Drei japanische Professoren waren
eingeladen, die Konzeptionen ihrer Lehrwerke vorzu-
stellen, die mehr oder weniger ausgepragt japanische
Lerntraditionen und -gewohnheiten bericksichtigen. In

der anschlieBenden Diskussion fiel oft das Stichwort

»der goldenen Mitte” — gemeint war damit, wie man die
japanische Herangehensweise mit den didaktischen An-
satzen deutscher Lehrwerke im Unterrichtsalltag ver-
binden kdnnte (vgl. dazu Seino, S. 40ff.).

In funf Arbeitsgruppen wurden jeweils bis zu zwolf
deutsche und japanische Lehrwerke in Hinblick auf die
Fertigkeiten Horen, Sprechen, Schreiben, Lesen sowie
Landeskunde analysiert. Die Ergebnisse der einzelnen
Gruppen wurden dann im Plenum prasentiert, so dass
man sich an einem Vormittag ein recht umfassendes
Bild von verschiedenen — meist neueren — Lehrwerken
machen konnte. Eine Besonderheit dieses Seminars war
der ,Luxus” ganztdgiger Workshops, deren Zielsetzung
es war, Unterrichtsmaterial bzw. Unterrichtssequenzen
zu erarbeiten. In den Gruppen mit jeweils 5-7 Teilneh-
mern wurde zu folgenden Themen gearbeitet: Aufga-
benorientiertes Unterrichten, Landeskunde, Spiele im
Unterricht, Texte im Anfangerunterricht sowie digitale
Lehr- und Lernmittel. Die Ergebnisse wurden am letzten
Vormittag des Seminars vorgestellt.

Im Anschluss daran entspann sich eine interessante und
kontroverse Diskussion: Gehen kommunikative und
handlungsorientierte didaktische Ansatze mit einer In-
fantilisierung des universitdaren Deutschunterrichts ein-
her? Oder kann man eher grammatikorientierten, ,tra-
ditionellen” Lehrwerken diesen Vorwurf machen? Wel-
che Ziele will und kann man im Deutschunterricht — tiber
die im GER beschriebenen hinausgehend — erreichen?
Auf diese Fragen, die den Fremdsprachenunterricht
insgesamt betreffen, gibt es keine einfachen Antworten,
aber sie sind interessant und wichtig genug, um sie auf
Fortbildungsveranstaltungen und Konferenzen immer
wieder zu thematisieren.

Zuletzt sei gesagt, dass das Seminar nicht nur wegen der
ausgezeichneten Planung und Organisation ein Erfolg
war, sondern auch durch die engagierten und (iberaus
kompetenten Teilnehmer.

Dr.
Taipei & National Chengchi University Taipei

Stefanie Eschenlohr, DAAD Informationszentrum



Arbeitsgruppen

AG Sprechen

(Sven Holst)

Eine der flir den Fremdsprachenerwerb wichtigen Fer-
tigkeiten ist Sprechen. Dies ist wahrscheinlich die Fer-
tigkeit, die im universitaren Fremdsprachenunterricht in
Japan oft zu kurz kommt, sei es, weil die schulische Sozi-
alisation freie MeinungsaulRerungen im Unterricht nicht
sehr befordert hat, sei es, weil das Sprachniveau fir in-
haltsreiche Gesprache zu niedrig scheint, sei es, weil es
wenige Studierende und Lehrende gleichermalien inte-
ressierende Gesprachsthemen zu geben scheint. Ein
weiterer Punkt ist die Aussprache, mit der japanische
Lerner oft Schwierigkeiten haben und die in einer gro-
Reren Klasse oft nur unzureichend eingelibt werden
kann. Es gibt sicher noch einige weitere Griinde, die die
Ausbildung der Fertigkeit Sprechen im Deutschunter-
richt an japanischen Universitdten behindern, wie z.B.
strukturelle oder organisatorische Weichenstellungen
im universitaren Rahmen, die haufig unmoglich zu an-
dern sind.

Die Fertigkeit universitaren

Sprachunterricht daher oft zu kurz. Die Grundfrage die-

Sprechen kommt im

ser AG war es also, wie Lehrblicher in der gegebenen
Situation weiterhelfen kénnen, z.B. durch die starkere
Verbindung des Sprechens mit anderen Bereichen des
Spracherwerbs, mit zum Sprechen anregenden Aufga-
ben oder Themen, mit kurzweiligen Ubungen zur Ein-
Ubung.

Der Fragenkatalog fiir die Lehrbuchanalyse bestand aus
einem allgemeinen Teil, der in den meisten AGs des
Fachseminars ahnliche Fragen enthielt. Diese bezogen
sich auf

1) Ausstattung und graphische Gestaltung
2) Curriculare Ausrichtung
3) Ubungs- und Aufgabenkonzeption

4) Alltags- und kulturbezogene Themen, interkulturelles
Bewusstsein

5) Grammatik und sprachliches Handeln

6) Wortschatz

7) Evaluation / Selbstevaluation

8) Gesamtbewertung.

Der zweite Teil des Fragenkatalogs bezog sich auf Krite-
rien, die nur die Fertigkeit Sprechen betrafen. Einige der
Kriterien orientierten sich an Funk (2004). Die Kriterien
werden im Folgenden aufgefiihrt:

1. Die Lernenden sprechen in jeder Phase auch als ,,sie
selbst” (Training aktiven Sprachhandelns).

Indikatoren: Ubungssatze kénnen in dieser Form auch
von den Lernern in fir sie relevanten Kontexten ver-
wendet werden. Statt: XY geht morgens um 7 aus dem
Haus. Ich gehe meistens morgens um 7 aus dem Haus.

2. Es gibt ein kontinuierliches Angebot an Ubungen und
Aufgaben zur Automatisierung und sprachlichen Flis-
sigkeit.

Indikatoren: Ubungen mit hoher Wiederholungsfre-
quenz gleicher, kommunikativ frequenter Strukturen.

3. Gibt es schliissige Sprechanlasse?

4. Gibt es geniligend Informationen fiir sinnvolle Dialoge

fur die Sprecher als nicht “sie selbst”?*

* Funk (2004) fordert Authentizitit (siehe auch Frage 1 des 2.
Teils). In Japan gibt es aber oft relativ homogene Klassen, in
denen dann z.B. bei der Frage nach Alter, Studienfach oft die
gleiche Antwort kommt. Mit konstruierten Identitdten kann
man dann eine grofRere Variationsbreite herstellen und dazu
auch andere Lebensgeschichten oder Familienmodelle trans-
portieren. Daher wird hier in Umkehrung von Funks ,Lernen-
de als ,sie selbst“” von , Lernenden als nicht ,sie selbst““ ge-
sprochen. Bibliographische Angaben vgl. FuRnote 1.

-7-



5. Werden bereits eingelibte Vokabeln, Redewendun-
gen oder grammatikalische Formen in spateren Ubun-
gen wieder aufgegriffen und wiederholt?

6. Wie ist die Gewichtung von gelenkten Sprechiibungen
und freien Elementen?

7. Gibt es ein Feedback fiir den Sprecher?

8. Gibt es ein (zweisprachiges) Verzeichnis nitzlicher
Redewendungen (z.B. es gibt; wenn... dann...)?

9. Wie wird die Aussprache eingefiihrt (z.B. als eigener
Block am Anfang/innerhalb jedes Kapitels)?

10. Wie stehen Aussprachelibungen im Kontext zum
Inhalt des Kapitels?

Hier eine Auswahl:

Ein Termin von ...

Karaoke. Horen Sie und sprechen Sie die -Rolle.

9

Danke, sehr gut. Und dir?

\O)

Sehr gern. Wie spit ist es denn?

NONGAN)

Kannst du um 12 Uhr 15? Das Café Wagner ist sehr schon ...

\O)

Ja, klar. Das geht auch.

Was? Oh, dann kann ich leider nicht. Ich habe um 10 Uhr 45 einen Termin.

Diese Fragen dienten als Anregung und wurden von den
einzelnen Teilnehmern unterschiedlich intensiv fir die
Bearbeitung herangezogen.

Nach einer Gesamtbewertung berichteten die Teilneh-
mer, inwieweit sie das Lehrwerk fiir das Eintben der
Fertigkeit Sprechen im Rahmen des universitdaren Unter-
richts in Japan als gelungen ansahen. Es sollten keine
Noten vergeben werden, sondern innovative Ansatze
vorgestellt werden, die einem bei der Auswahl eines
neuen Lehrwerks oder bei der Erstellung von eigenem
Lehrmaterial Anregungen geben kénnen.

Zusammenfassend trug die AG verschiedene Ideen aus
den verschiedenen Lehrbiichern zusammen.

1. Textkaraoke, Videokaraoke (Beispiele
dafur in: Panorama und Studio 21) zur
Automatisierung. Die Lerner werden in
dieser Ubung unter Druck gesetzt, in dem
gegebenen Zeitfenster zu sprechen. Im
Audio- oder Vi-
deo-Dialogsituation missen die Lerner

Rahmen  einer

die Rolle eines Sprechers Ubernehmen,
dessen Tonwiedergabe stumm bleibt.

Beispiel aus: Panorama Ubungsbuch, S.77

2. Sprachschatten (Beispiele dazu in:
Panorama) zur Automatisierung. Die
Lerner sollen eine Aussage nicht nur
wiederholen, sondern (sie sollen) diese
umformen.

¢ Sprachschatten: Ihre Wege. Fragen und antworten Sie wie im Beispiel.

Wann gehst du morgens aus dem Haus? Wo arbeitest du?

Wie kommst du zur Arbeit / zur Uni / zum Deutschkurs?

Wie lange fahrst du zur Arbeit / zur Uni /zum Deutschkurs?

Wann kommst du von der Arbeit /von der Uni /vom Deutschkurs nach Hause?

So wird der Lerner gefordert, sich rasch

mit dem Gesprochenen grammatika- Al

Wann kommst du von

Um halb 6?

lisch auseinanderzusetzen, es minimal
anzupassen und auf Aussagen zu rea-
gieren.

Ich komme um halb
von der Arbeit.

Beispiel aus: Panorama, S.75

, um halb 6.

3. Videosequenzen nachspielen (beispielsweise in: Menschen) zur Einlibung von Gestik, Mimik und Betonung.

(keine Beispiele abgedruckt)



Lange und kurze Vokale

EP Familiennamen

a Horen Sie die Familiennamen und lesen Sie mit.

Herr Dahner - Herr Danner
Frau Niemer - Frau Nimmer
Herr Looke - Herr Locke
FrauWiepe - Frau Wippe
Herr Kuhler - Herr Kuller
Frau Weener - Frau Wenner

b Sprechen Sie die Namen in 1a und machen Sie die Gesten fiir die langen und die kurzen Vokale.

4. Pantomime-Dialoge

(Beispiele hierzu in: Menschen,
DaF kompakt) zum Einprédgen
der Aussprache.

So sprechen Sie lange Vokale: So sprechen Sie kurze Vokale:
%4/
Beispiel aus:
DaF kompakt, S.99
€ Héren Sie die Namen und markieren Sie den Akzentvokal: _ = lang oder . = kurz?
- Dahner - Wippe - Weener - Kuller
- Niemer - Kuhler - Locke - Wenner
5. Klassenspaziergan :
P gang I® Wie wohnst du?

(Beispiele hierfiir in: Menschen, Gehen Sie im Kurs herum. Fragen und antworten Sie.
Netzwerk, DaF kompakt) ~ Wo wohnst du?

- Wie wohnst du? (z.B. allein, in einer WG, ...)

Beispiel aus: - Wie ist dein Zimmer?
- Welche Mobel hast du?

DaF kompakt A1, S.47

B In der Schweiz leben und arbeiten?

2 Lesen Sie die Grafik ,Warum mochten Deutsche in

ger Schweiz leben oder arbeiten?” und sprechen Sie. 0B:B5 man spricht auch Deutsch: 61 % %

i P

S 2 Sl § 5=
68% mochten in der Schweiz leben oder arbeiten, man muss nicht so viele Steuern bezahlen: 78 %

denn die Schweiz ist ein schénes Land. man verdient mehr Geld: 79 %

© TNS Infratest 2008

b In welchem Land méchten Sie gerne leben und warum?

B einundsechzig 61

Beispiel aus: DaF kompakt A1, S.61

6. Fotos, Statistiken und Grafiken als

Sprechanlass

(Beispiele dazu in: Menschen, Netzwerk,
DaF kompakt, Panorama)

Die Lerner missen dabei graphische
Informationen verbal umsetzen, d.h.
bereits gelernte Formen eigenstandig
anwenden.

Nach der Vokabelarbeit erfolgt die Arbeitsanweisung
»,Beschreiben Sie das Bild”. Die Lerner sind gefordert,
sich gleich mit dem Gesehenen verbal auseinanderzu-
setzen.

Beispiel aus:

Panorama Kursbuch, S.88




7. Bildlexikon bzw. -leiste (Beispiele hierzu in: Menschen, Studio 21, Panorama). Die Lerner finden auf Anhieb ver-

schiedene, fiir die Situation wichtige Vokabeln, ohne umsténdlich Gber ein Glossar zu gehen. So sind diese Vokabeln

viel spontaner einsetzbar.

Bprgl | Tttt piseng! lenreiect Kol

iy Mo sl

Sha byt b clied neous Tismmina:
Firrra Micthabme (14U

- Trersa Lichrgeh {18 U :

- Fiema PE-Wiecka, Frov Fintns (17 U

Sahatn Gl

[ By

T — P ' anadiiA

® E-Mail

—

® laprop

® Handy

Beispiel aus: Menschen, S.34

Dariliber hinaus wurden in der AG aber auch Anforde-
rungen formuliert, die die TN in Bezug auf Sprechtrai-
ning an ein Lehrbuch stellen. Als besonders wiin-
schenswert wurden Ubungen zur Automatisierung er-
achtet. Diese sollten nicht nur aus dem Nachsprechen
von Beispielsdtzen oder Kurzdialogen bestehen. Ein
praktisches Lehrmittel wéaren z.B. Laufzettel fir Klas-
seninterviews. In manchen solcher Ubungen miissen die
Klassenteilnehmer dann einige Male dieselbe Frage
verschiedenen anderen Klassenteilnehmern stellen, bis
sie die Losung bzw. die passende Antwort erhalten.

Weiterhin ist auch ein Klassensatz Rollenkarten sehr
natzlich, da es in homogenen Anfangerklassen wenige
Abweichungen gibt, die ein Gesprach interessant ma-
chen wiirden. Die Studierenden erhalten Rollenkarten,
mit denen sie als jemand anders agieren kdnnen. Das
kénnen fiktive oder auch reale Personen sein.

Mit der spielerischen Interaktion kann viel wiederholt
werden, ohne dass es zu einer langweiligen Paukerei
wird. Hier sind zwei Beispiele fir kleine ,Spiele”, mit
denen ohne groRen Aufwand wiederholt werden kann.

Suchen Sie sich nun ein Zimmer im Haus von Familie Schneider aus, in dem Yumi
ist. lhr Partner/ lhre Partnerin erfragt das Zimmer. Wenn er/sie Yumi gefunden hat,

wechseln Sie. #NTiE. Y27 9—TADRDEDBRICIZNNDIDNETTHELELD, /(—hF—DEHEZMEHT

FTHEBYLFET. ERLLS. REAERALTIIZE V.

Beispiel aus:

Situationen, S.83

i Ist Yumi im Wohnzimmer? C}

im Zimmer

Nein, sie ist nicht im Wohnzimmer.

auf dem Balkon

Ist sie in der Kiiche?
N

ein, sie ist nicht in der KUche}

auf der Veranda

Ist sie auf dem Balkon? C—%’—’j

Ja, sie ist auf dem Balkon.

Beispiel aus:

Schreiben Sie drei Informationen iiber sich.
DaF kompakt

A1,S.71
bekommt ihren Zettel.

= Wer zuerst alle seine Zettel wieder hat, gewinnt!

B Was mogen Sie, was mégen Sie nicht?

= Nehmen Sie drei Zettel, schreiben Sie die Informationen ohne Ihren Namen und sammeln Sie die Zettel ein.
|~ Jeder nimmt drei Zettel und fragt. Die Person, die antwortet,

Ach mag keine '
M Wer mag keine langen Mails?

T,
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|
Mo Di Mi Do ! Fr ' Sa .
| ’ schw:nmen frei ; Gitarre iiben } e € insKino faulenzen |
. gehen , "{ gehen \ %
-
So Sa Fr Do Mi Di
Baslfetball ins Museum = zuriick auf Medien-AG | frei in die Stadt
spielen \giy- - Sonnta ‘xw L % Jehen ) 5
™ Plzza essen zuruck auf Mus1k horen k emkaufen Buch lesen eine Party
Start gehen \-J W .

keine Hausauf Klav1er ¢ in die B1blmthek
gaben machen \Ub_e_nj rei \gih_e.:/-

Ein Wunsch, der nicht nur, aber auch mit der Fertigkeit
Sprechen im Zusammenhang steht, ist Material zu Pri-
fungsvorbereitungen. Fir die Prifungen des Goe-
the-Instituts gibt es Ubungsbiicher, wihrend es an Ma-
terial fir das OSD mangelt. Im Gegensatz zu den gram-
matikorientierten japanischen Deutsch-Prifungen mis-
sen die Studierenden in GeR-basierten Priifungen auch
Sprechaufgaben bearbeiten. Obwohl sich die meisten
neueren Blicher der deutschen Verlage inzwischen in-
haltlich am Referenzrahmen orientieren, bieten sie aus
Sicht der AG noch nicht ausreichendes Ubungsmaterial
innerhalb des Lehrwerks. Hier waren mehr gezielte Hil-
festellungen und Priifungsvorbereitungen durch das
Lehrbuch und nicht durch gesonderte Ubungsbiicher
wiinschenswert.

Sa

Bio lernen Joker Fahrrad fahren faulenzen zuruck auf m den Freizeit-
\/— Montag.

+_park fahren

. Fiir das spielerische Lernen
0

in den Zoo waren aber auch abwechs-

lungsreiche  Wechselspiele
und Wiirfelspiele sehr hilf-

reich.

So Beispiel aus: geni@/ klick
Kursbuch A1, S.63

zum Flohmarkt
T gehen )

Bei der Diskussion innerhalb der AG standen aber hilf-
reiche Lehrideen im Vordergrund, weniger strukturelle
Fragen, wie die Verbindung von Sprechen mit z.B.
Schreiben oder dem Grammatikerwerb.

Die Untersuchung von Lehrbichern hinsichtlich des Er-
werbs der Fertigkeit Sprechen zeigte einige Lehrideen
auf, die manche AG-Teilnehmer in dieser Form noch
nicht kannten. Es fielen auch Modeerscheinungen wie
die Bildleiste auf, die seit kurzem in verschiedenen BU-
chern unterschiedlicher Verlage zu finden sind und auch
als hilfreich erachtet wurden. Das perfekte Lehrbuch
gibt es natdrlich nicht und so blieben auch einige Wiin-
sche offen.

AG Schreiben

(Carsten Waychert)

I. Schreiben und Schreiben

Grundsatzlich unterscheidet man zwischen Schreiben als
Mittlerfertigkeit und Schreiben als Zielfertigkeit: Wenn
Lernende beispielsweise einen Text vom Prasens in die
Vergangenheitsform umformen oder einen Liickentext
ausfillen, handelt es sich lediglich um eine Mittlerfunk-
tion, die Ubergeordneten sprachdidaktischen Zielen —
v.a. der Anwendung und Festigung von Wortschatz und
Grammatik — dient. Ein kommunikativer und hand-
lungsorientierter Deutschunterricht sollte sich hierauf

jedoch nicht beschranken, sondern die inhaltliche Aus-
einandersetzung und somit das Schreiben als Zielfertig-
keit in den Mittelpunkt stellen und authentische
Schreibanladsse bieten, mit denen Lernende tatsachliche
kommunikative Bediirfnisse schriftlich ausdriicken kén-
nen. Dieses mitteilungsorientierte Schreiben wird durch
den Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen fir
die Niveaustufe Al wie folgt definiert:

-11 -



- Kann in kurzen Mitteilungen Informationen aus dem
alltdglichen Leben erfragen oder weitergeben,

- kann in Formulare personliche Daten eintragen,

- kann einfache Satze und Wendungen uber sich selbst
und andere schreiben: wo sie leben und was sie tun.

Dazu konnen folgende Textsorten bewaltigt werden:
a) Formular, b) kurzer personlicher Brief, Mail oder
Postkarte, c) kurze einfache Notiz oder Mitteilung.

Die Prifungsanforderungen von Start Deutsch 1 fir den
Teil Schreiben lauten:

Aus einem kurzen Text Informationen entnehmen und
in ein Formular Gbertragen und anhand von vorformu-
lierten Leitpunkten eine kurze Mitteilung schreiben (ca.

30 Worter), die textsortengerecht sein muss (passende
Anrede, GruRformel).

Il. Ergebnisse der Analyse

Die meisten in unserer AG untersuchten japanischen
Lehrwerke (Situationen, Modelle, Genial!) unterstitzen
die Entwicklung des mitteilungsorientierten Schreibens
nicht. Lediglich in Start frei! neu gibt es an zwei Stellen
ein Formular, die wenigen Kurzmitteilungen (E-Mails)
sollen jedoch zumeist ohne Vorbereitung bzw. Modell-
text bewaltigt werden.

In der folgenden Tabelle sind wichtige Ergebnisse der
von uns untersuchten Lehrwerke aus Deutschland zu-
sammengefasst:

Analyseergebnisse zur Zielfertigkeit Schreiben
(bearbeitet fir den Lektorenrundbrief durch Olga Czyzak, Michaela Manke, Carsten Waychert)

1. Die Textsorten werden im Inhaltsverzeichnis explizit genannt.

(Beispiele fiir Textsorten: E-Mail, Tagebucheintrag, Internet-Kkommentar)

Panorama: Ja Studio 21: Ja

Menschen: Ja

DaF leicht: Nein

2. Es existieren Ubungen und Aufgaben, die eine schriftliche Kommunikation vorbereiten.

(2.B. Ubungen zum Wortschatzaufbau, zum Register (formell/informell) oder zur Orthographie; Diktate)

Panorama: Bildworterbuch in jeder Studio 21:

Lektion: die enthaltenden Wérter sollen in
Ubungen, insbesondere Sprechiibungen,
auf der jeweiligen Seite angewandt
werden. Sprachregister: am Rande
thematisiert z.B. du vs. Sie (vgl. S.11). Im
Arbeitsbuch: Lickendiktate.

Worternetze, Mail und
SMS-Vorlagen. Oftmals
muss man Einzelsatze
schreiben (vgl. 6.), die
als Vorbereitung

dienen kénnen.

Menschen: DaF leicht: Im Ubungsteil gibt es zu
Wortschatzaufbau
(Uber 80 Mal),

Diktate (18 Mal).

jeder Lektion eine A4-Seite
Schreibtraining! Wortschatz,
Orthografie in jeder Lektion; viele
ich-Texte; E-Mail und SMS, aber eher
als Lesetext oder als

Liickentext-Ubungen.

3. Es existieren Ubungen und Aufgaben, die eine schriftliche Kommunikation aufbauen.

(z.B. Modelltexte, die inhaltlich und/oder sprachlich variiert werden sollen. Es werden Satzbauregeln sowie Satz- und Text-

konnektoren vermittelt und geiibt.)

Panorama: Schreibiibungen mit
Modelltext (z.B. in Lektion 11, S.94).
Zuerst soll der Text gelesen, Fragen dazu
beantwortet, darliber gesprochen oder
Textteile benannt und anschlieend ein
ahnlicher Text verfasst werden.
Vereinzelt zusatzliche Redemittel in
einem separaten Kasten. Konnektoren
oder Satzbauregeln werden im direkten
Zusammenhang mit Schreibaufgaben auf

dem Niveau nicht thematisiert.

Studio 21: Es gibt einige Textsorten wie z.B. E-Mails
oder Blogeintrage, die eher dem allgemeinen

Sprachtraining dienen, aber auch Modellcharakter

haben (kdnnten), jedoch

explizite Schreibaufgabe an. Bei der Antwort auf
den Liebesbrief (S.224/225, A3) sind Baukasten vor-
gegeben. Der Lernende kann dabei zwischen
Zuneigung und Abneigung wahlen. Zum
einzigen(?) Modelltext, dem sich eine Aufgabe zur

schriftlichen Produktion anschlieRt (Eine Postkarte

aus Berlin), vgl. 5.

Menschen: DafF leicht:
Ubungen zu ZB.A1.2,
Satzbauregeln (7 S.63:
schlief8t sich selten eine | Mal), Modellsdtze, |Einladung
die variiert werden |schreiben
sollen (10 Mal), und
Modelltexte, die beantwor-
variiert werden ten,
sollen (14 Mal). E-Mail, SMS
(S.108).
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4. Es existieren Ubungen und Aufgaben, die eine schriftliche Kommunikation strukturieren.

(2.B. Ubungen zur Erstellung von Textbauplanen (z.B. Textpuzzle), zur Analyse von Textsorten, -funktionen und -strukturen)

Panorama: Vereinzelt Studio 21: Ubungen zur Erstellung von Menschen: DafF leicht: Z.B. S.55 Reihenfolge,

sollen Textteile benannt Textbaupldanen (z.B. Textpuzzle), zur Analyse Satzpuzzle S.54 Zusammenfassung: Texte,

werden, wie etwa bei einer | von Textsorten, -funktionen und -strukturen (1 Mal). die bereits vorstrukturiert sind,

E-Mail (L13, S.109). konnten in dem umfangreichen Lehrwerk nicht sollen erganzt werden.
gefunden werden.

5. Schreiben wird als Prozess beriicksichtigt und trainiert.
(Hierbei steht weniger das Endprodukt im Mittelpunkt als das Schreiben als Tun, als Schreibprozess, auf dessen Einzelschritte

und/oder Komplexitat ndher eingegangen wird.)

Panorama: Die meisten Studio 21:5.152/153, A2: Die Menschen: Das Task environment sowie | DaF leicht:
Ubungen dienen zur Lernenden lesen zunachst einen die Aktivierung bestehender Im Schreibtrainig
Festigung der zuvor Modelltext , Postkarte aus Berlin“. Wissensbestande sind durch gibt es viele
mindlich gelibten AnschlieRend: ,Lesen Sie die vorangehende Lese- oder Hortexte kreative
Ausdricke und Strukturen | Strategien und schreiben Sie eine sowie optische Inputs sehr gut Schreibaufgaben,
und sind daher bedingt zur | Postkarte. Die Informationen finden |reprasentiert. Hinsichtlich des z.B. Elfchen,
Entwicklung von Sie im Programm.” 1. Planen: eigentlichen Schreibprozesses ist der Marchen,
Fahigkeiten in der Informationen sammeln und Planungsprozess durch Gesprache oder | Wortbilder.
schriftlichen ordnen; Redemittel sammeln. 2. Erstellen von Notizen/Plakaten meist
Textproduktion geeignet. | Schreiben: Satze schreiben und gegeben. Die Versprachlichungsphase
verbinden. 3. Uberarbeiten: aber wird fast nie beriicksichtigt. Der
Kontrollieren, korrigieren, neu Uberpriifungs- oder
formulieren. (Vgl. Best Revidierungsprozess ist durch
Practice-Beispiele) Partnerarbeit teilweise gegeben.
Vielleicht wird von
aulerunterrichtlicher Korrektur durch
die Lehrenden ausgegangen.

6. Die Lernenden schreiben von Anfang an als ,,sie selbst”.
(Aufbau der Fertigkeit, personliche Texte zu schreiben: Lernende kénnen entweder auf authentische Weise Uber sich selbst
schreiben (z.B. Tagesablauf) oder sie kénnen anderen etwas Uber sich mitteilen und gleichzeitig etwas lber andere, meist

Gleichaltrige, erfahren.)

Panorama: Ja, die Studio 21: Ja, die Lernenden sollen Menschen: Anspruch der DaF leicht: Ja, die
Lernenden schreiben lber |zum Beispiel in Lektion 9 (iber ihren |,Aktionsseiten” im LW: ,Diese Lernenden sollen zum
sich selbst oder die Urlaub schreiben. (S.167, A7); S.175 |Aufgaben ermdglichen echte Beispiel in Lektion 8
Situation in ihrem Land in | A16: ,Welcher Urlaubstyp sind Sie? | Kommunikation im Kursraum und | ber ihre Wohnung und
Bezug auf das jeweilige Schreiben Sie einen Steckbrief.”; bieten authentische Sprech- und in Lektion 11 Gber ihre
Thema. (Ausnahme S.137: |S.199, A18 und S.200, A21: ,Was Schreibanldsse.” (Kursbuch, S.8, Lieblingsdinge
,Schreiben Sie als Herr essen Sie (nicht) gern?“ / ,Was essen | Vorwort) schreiben.

oder Frau First an lhr Sie gern zum

Kind.”) Frihstlick?“ (Einzelsatze schreiben)
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7. AbschlieBende Bewertung des Lehrwerks in Bezug auf die Zielfertigkeit Schreiben.

Panorama: Die miindliche
Kommunikation steht im
Vordergrund. Die
Aufgaben, die schriftlich
erledigt werden sollen,
beschrdnken sich haufig
auf das Ergdnzen von

Licken — einzelne Worter

Studio 21: Es ist ein kommunikativ
aufgebautes LW; die Zielfertigkeit
Schreiben steht jedoch nicht im
Mittelpunkt. Es gibt sowohlim
Kursbuch als auch im Ubungsteil
Anregungen, wobei die
Schreibaufgaben nur wenig

strukturiert sind.

Menschen: Unter den Aufgaben
und Ubungen, die in regelméaRigen
Abstinden angeboten werden,
findet man auch eine zum
kreativen Schreiben (die
Gedichtform Elfchen, S.98), doch
der Schwerpunkt liegt auf dem

mitteilungsorientierten Schreiben,

und auch ganze Satze —
oder die Erstellung kurzer
Texte nach Vorbild eines
zuvor gelesenen Musters.
Fir die gezielte
Entwicklung der
Schreibkompetenz sollten
zusatzlich Materialien

verwendet werden.

das durch Konzentration auf die
Kommunikation unter (jungen)
Gleichaltrigen der Authentizitat
der Lernersituation hochste
Prioritat einrdumt (liberwiegend
E-Mails).

DafF leicht: Es ist ein
kommunikativ
aufgebautes LW, das der
Zielfertigkeit Schreiben
viel Raum bietet, mehr
als andere LW, und auch
auf die Schreibaufgaben
der Al1-Priifungen
vorbereitet. Die
Schreibibungen sind
abwechslungsreich und
beinhalten viele kreative

Schreibanlasse.

lll. Best Practice-Beispiele

Im Folgenden sollen einige
Aufgabenbeispiele aufge-
fuhrt werden, die nach
Meinung der AG auf ge-
lungene Art das mittei-
lungsorientierte Schreiben
fordern.

Innerhalb der vorberei-
tenden Ubungen und Auf-
hebt

Schreibtraining von DaF

gaben sich das
leicht positiv hervor, be-
sonders fir die Bereiche
Orthographie, Wortschatz
sowie  Wortschatzaufbau
gibt es zahlreiche kreative

Ubungen:

aus: DaF leicht A1.1,S.108

o=

Richtig schreiben: Grof oder kiein?
Ergdnzen Sie.

fch komime aus der
Ich lkamme aus
Ich komme aus
Ich komime auws

2

Richtig schreiben: sie oder Sie?

chweiz. Ich spreche
hina. Ich spreche

rasilien. Ich spreche
arckka, Ich spreche

eutsch, ranzdsisch und

hinesisch und  nglisch und
ortugiesisch, panisch und
rabisch und  ranzdsisch und

talienisch.
eutsch.
eutsch,
eutsch.

Frau Maier, woher kommen

ie? - Kermmen  je aus Osterreich?

Peter und Ursula kemmen aus der Schweiz,  ie wohnen in Zirich. Was machen  ie gam? e reisen gern!
Wohin? In Jsterraich sind  ie germund  le reisen auch gern nach Australien,
Was machen Sie gern? Was mbgen Sie?
Gestalten Sie ein ,Wordla™.
... « telefonieren

reisen

-
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Schreiben Sie gin $ gsgedicht.
Erpinzen Sie Ihe Worthild". Fantasiewirter sind erlaubt!
Sonntag
...IH.
dmp}e A {El.ﬁ. ;TA FE'P Ilrh mnss, du muossl, er moss,
“hFEIAP’ElAEEl fellﬁ. Sonntag ist FuBball-Tag B musE, wir milssen ihe milsst,
Sanntag ist Bet-Tag £t aniishen
Li&FﬂliPhlA |A hl'&rp 4 Ich muss nicht, du musst nicht,
Ap‘e Sﬂnﬂtag lst Spaﬂ'm ihr miisst nicht
M“‘ KI!E[H! m hl-ﬂmllﬁ Ellﬁ'El.f mph‘m@r el sie miissen anch nicht.
.Fnut‘il’unt'ﬁ‘ura t'1'4'ut'nI‘l?«"l.'u.':ll'ql'l.;-,,'r urmAple! Waram?
rﬂ‘tmmrﬂ?ﬁ‘;ni qufelApEElAp[ElAp EI Heute ist Sonntag.
ﬁl:.’{.e i Ach so!
aus: DaF leicht A1.1,S5.118 aus: DaF leicht A1.1,S5.128

Ergdnzen Sie lhr ,Wortbild*.

§u[| TISCH [ua 1o

M N

Meine StraBie. Schreiben Sie einen Text.

MEINE Schiin ist meine Strafie MEINE 2
Tage, Stunden kann ich hier stehen und alles sehen T
Ruhig ist es, nicht laut R
Autos gibt es nicht A
Sonntags spielen Kindor ]
Schiin st ea =
Ea ist mein Zubause E

aus: DaF leicht A1.2,S5.118

Der folgende Modelltext gehdrt ebenso zu den vorbereitenden Ubungen und Aufgaben:

@, M Lesen Sie noch einmal die E-Mail an Fred im Kursbuch auf Seite 93.
Sortieren Sie Freds Antwort.,

Leider habe ich vor dem Tanzkurs einen Termin an der Uni.
vielen Dank fiir Deine E-Mail. aus:

Ich lade Dich zum Essen in meiner Wohnung ein.
Viele GriiRe Fred Menschen Al

Aber nach dem Kurs habe ich Zeit. Arbeitsbuch, S.149
1 Liebe Petra,
Hast Du Lust?

# Schreiben Sie eine E-Mail.

Eine Freundin hat Sie am Samstag zum Abendessen eingeladen. Sie haben keine Zeit.
Sagen Sie warum und machen Sie einen anderen Vorschlag.
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Die folgende prifungsrelevante
Aufgabe ist ein Beispiel fur
prozessorientiertes Schreiben.
Es mag auf der Anfangerstufe
jedoch sinnvoll sein, die ge-
nannten Strategien in Teil b) in
die Muttersprache der Lernen-

den zu Ubersetzen.

aus: Studio 21 A1, S.152/153

Wahrend in den von uns unter-
suchten japanischen Lehrwer-
ken nur in einem Fall zumindest
die priifungsrelevante Textsorte
Formular explizit gelibt wird,
gibt es zwar in den Lehrwerken
aus Deutschland durchaus eine
Vielzahl von Textsorten sowie
Schreiblbungen und -aufgaben,
jedoch dienen diese zumeist
spracherwerblichen Zielen und
stellen nicht die Entwicklung
der Schreibkompetenz in den
Mittelpunkt. Lediglich im Lehr-
werk DaF leicht A1 aus dem
Klett-Verlag vermag Quantitat
und Qualitat zu Gberzeugen.

Eine Postkarte aus Berlin

a) Lesen Sie die Karte und vergleichen Sie mit dem Programm rechts.
Welcher Tag ist das?

Halle Carla, |
Berlin ist cool! Heute wollen

wir eine Stadtrundfairt |
wmachen. Dann besuchen wir '
den Reichstag und besicittigen |
das Brandenburger Tor. Zym |
Schluss wollen wir bummeln, ‘
und abends im Club 21 feern.

Carla Schmidt
Neugasse 22

) 07740 Jena
Liebe Grufe

dein Marcel

b) Lesen Sie die Strategien und schreiben Sie eine Postkarte. Die Informationen finden
Sie im Programm.

. Planen
~ Informationen sammeln und ordnen
- Redemirrel sammeln

Beispiel

Stadtrundfanrt, THeater, ...
teute wollen wir .../ Es war .../
2. Schreiben Wir besuchen auch ...

— Sdtze schreiben und verbinden

3. Uberarbeiten
— konrollieren, korrigieren, neu formulieren

Gestern .. [heute .../ Zoerst/ ...

Liebelr ...,
schone Grife aus Berlin. Heute
wollen wir ...

_Donnerstag, 26. Juni |
B.30 Uhr | Abfahrt Busbahnhof Jena

_ Samstag, 2. Juni _J

8.30 Uhr | Frihstiick im Hotel

9.30 Uhr | Thematische Stadtfihrung in Grugpen
a) Beriolt Brecht In Berlin

14.00 Uhr | Ankunft Berlin Comfort-Hote! Lichtenberg
16.30 Utr | Abfahrt 2um Deutschen Theater, Karken

LET
_ - b} Jidische Kultur in Beriin
bis 18,00 Uhr | frei, Stadtbummel, z.B. Friedrichatraie, Die: Berl

Unter den Linden Rk B e

14.30 —18.00 Uhr | Christopher Street Day, Basuch
der Parade

Abends | Freizeit

19.30 Uhr | Deutsches Theater

Freitag, 27. Juni |

8.30 Unr | Frihstick im Hotal ,I

ot Somntag, 29. Juni
30 Uhr | Stadt-undfahrt: Mitte, Unter den Linden, T T .

Brandenburger Tor, Bundeskanzleramt, 8.30 Unr) Frihetiick im Hatal
Museumsinsel, Schloss Bellevue, 9.30 Unr | Museumsbesuch: Museumsinge!

Reichstag 14.00 Lnr | Rilckfahrt
14.30 - 15.00 Uhr | Besueh im Reichstag
16.00 — 13.00 Unr | Bummeln ‘m Regierungsuiertsl

Abends | Fraizeit
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AG Horen

(David Fujisawa)

Das Horen ist wohl die am haufigsten genutzte Sprach-
fertigkeit in der alltaglichen Kommunikation. Dement-
sprechend wichtig ist die Forderung des Horens bei der
Vermittlung des Deutschen. Um zu untersuchen, in-
wieweit die Schulung der Fertigkeit Horen auch in
Lehrwerken Berlicksichtigung findet, wurden acht
Lehrwerke des Niveaus Al (Menschen, Schritte Interna-
tional, Panorama, Netzwerk, Start frei! neu, Aussichten,
Daf leicht, Studio 21) ausgewahlt und anhand eines
Fragenkataloges ihre Qualitat und ihr Nutzen in Bezug
auf Horlbungen analysiert. In diesem Zusammenhang
wird an dieser Stelle auf nur drei Lehrwerke (Start frei!
neu, Aussichten, Daf leicht) genauer eingegangen, da an
ihnen die Unterschiede von deutschen und japanischen
Lehrwerken besonders anschaulich aufgezeigt werden
kénnen. Bei der Analyse standen vor allem die sprachli-
che Authentizitat und die didaktische Herangehenswei-
se im Zentrum der Betrachtung. Die Berlicksichtigung
und Umsetzung von kommunikativen und handlungs-
orientierten Ansatzen wurden als besonders positiv er-
achtet und bewertet. Die Einschatzung der gesamten
Lehrwerke geschah stets mit dem Blick auf die Ziel-

gruppe der japanischen Deutschlernenden.

Jedes der untersuchten Lehrwerke orientiert sich am
Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen. Darauf
aufbauend wird eine Progression verfolgt, die innerhalb
eines Studienjahres das Erreichen des Al-Niveaus er-
SStart  freil
neu” scheint in dieser Hinsicht das geeignetste Beispiel

moglicht. Das japanische Lehrwerk
fur diese Feststellung zu sein. Hier ist die Ausrichtung
und Beschrankung auf das erste Studienjahr mit
Deutsch als zweiter Fremdsprache und dem Erreichen
des Niveaus Al deutlich zu erkennen. Die deutschen
Lehrwerke sind jedoch meist fiir in Deutschland lebende
Deutschlernende, mit dem Ziel letztendlich das Niveau
B1 zu erreichen, konzipiert. Was die deutschen Lehr-
werke aufgrund der Breite der Zielgruppen nicht erfiil-
len kdnnen, sind die Ergdanzung japanischer Arbeitsan-
weisungen und Regelaufschlisselungen. Diese sind zwar
nicht unbedingt notwendig, kénnen aber besonders im

Bereich der Grammatik unterstiitzend wirken. ,Start
freil neu” stellt auch hier ein positives Beispiel dar. Wie
auf Abbildung 1 zu erkennen ist, sind die deutschspra-
chigen Arbeitsanweisungen stets einfach und auf einem
niedrigen Niveau verstandlich gehalten. Grammatikbe-
zogene Termini werden in der japanischen Sprache auf-
geflihrt (siehe hierzu Abbildung 2).

Was den Aufbau der Lektionen samt Aufgabentypen von
SStart freil neu” betrifft, ist dieser wiederum sehr ein-
seitig gestaltet und wirkt dadurch eher langweilig. Die
im Vorwort noch angekiindigte mindliche Interaktion
findet aufgrund der sparlichen Ubungen zur Sprachpro-
duktion nur wenig Berlcksichtigung. Dies gilt auch fir
die Ubungen zu den Hértexten. Meist beschrinken sich
die Horaufgaben auf selektives Horen mit Multip-
le-Choice-Aufgaben oder Liickentexten. Trotz der vielen
Hortexte stellen dazugehérige Ubungen nur einen
Bruchteil der gesamten Ubungen dar. Auch die Authen-
tizitdt und Qualitat der Aufnahmen sowie die Auswahl
der Sprecher sind zu bemangeln. So wirken die Dialoge
gelegentlich emotionslos und unnatiirlich gesprochen.
Die analysierten deutschen Lehrwerke schneiden hier-
bei deutlich besser ab. Professionelle Sprecher, authen-
tische Sprechweisen und -situationen, die Berlicksichti-
gung des DACH-Konzepts, vielfdltige Aufgabentypen,
phonetische Ubungen und Strategietrainingsseiten ste-
chen besonders positiv hervor. Die Horlibungen haufen
sich mit steigender Progression und bieten eine Vielfalt
an Aufgabentypen, die fiir Abwechslung sorgen. Globa-
les Horen dient meist als Einstieg in eine Thematik. Nach
der Sensibilisierung durch Héribungen folgen darauf
aufbauende Ubungen, die auf die praktische Anwen-
dung in Partnerarbeit oder Gruppenarbeit zielen. Dia-
loglibungen, Rollenspiele oder Diskussionsiibungen bie-
ten hierbei geeignete fertigkeitsiibergreifende Aufga-
benvarianten. Auffallend ist die vor allem in den Lehr-
werken ,Aussichten” und , DaF leicht” verfolgte starke
phonetische Ausrichtung. Hier werden verschiedene
Wortakzenttrainingsaufgaben und rhythmische Ubun-
gen passend ergadnzt (siehe Abbildung 3 und 4). Zudem
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werden Laute, wie beispielsweise die O- und U-Laute,
mit Hilfe von Minimalpaaren trainiert (Abbildung 5).

Grundsatzlich lasst sich festhalten, dass alle analysierten
Lehrwerke fir japanische Deutschlernende geeignet
sind. Jedoch bringen sowohl das japanische Lehrwerk als
auch die deutschen Lehrwerke Vorteile und Nachteile
mit sich. Das japanische Lehrwerk ,Start frei! neu” ist
perfekt auf japanische Deutschlernende, die die deut-
sche Sprache meist nur fiir ein Jahr an der Universitat

Abbildungen:

ihrung Griif

o

Auf Wiedersehen.
Gute Nacht.

Guten Abend.
Tschiis.

Guten Morgen.
Guten Tag.

I
b

@

Abbildung 1: Start frei! neu, S.8

e

AN

AN

AN

lernen, zugeschnitten. Wortschatz und Grammatik sind
nachvollziehbar, folgen einer klar erkennbaren Progres-
sion und werden mit entsprechenden Ubungen trai-
niert. Auch der Versuch, verstarkt kommunikative An-
satze zu verfolgen, stellt eine groRe Weiterentwicklung
innerhalb des japanischen Kontextes dar. Leider gelingt
dies nur begrenzt. Oft wirken die Horlibungen einseitig
gestaltet und verfehlen das eigentliche Ziel der prakti-
schen Anwendung.

Grammatik
1 Personalpronomen A
4 1 AFREEEL
2 A\FREE#
; 3 er fRi&
| T sie REk

) DHEBOREUEE LTEDNEITE DL ENSH
CTEL L EIER
a) RAEHF b) FRAEHEA
) TEF |lern|en sein (335 © be)
Ich Deutsch. Ich Student.
Du Deutsch. Du Student.

) Er Deutsch. / Sie Deutsch. Er Student. / Sie Studentin.

Abbildung 2: Start frei! neu, S.18

Hallo #®, hallo « ® - das klingt so!

| Horen Sie. Héren Sie dann noch einmal und sprechen Sie mit.

. 2.
oo ® o o B ® oo ©®
Guten Tag,  ich bin Lola. Tag,  ich bin Max.
3.
'R oo ® e ® e o ®
Hallo, ich bin Jan. Undwie  heiRen Sie?
4
o ® o ® o ee © oo ® ¢ o o ©
Marie! Ich heie  Marie Kern  undich komme  aus Luzern.
5
e ©® S
Und Sie? Silben und Wortakzent v

Worter haben Silben.
Eine Silbe ist betont.
Eu-ro-pa @ ®e

Abbildung 3: DaF leicht, S.51 (leicht modifiziert)
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&

Im Rhythmus: Horen Sie.

o

Horen Sie noch einmal. Sprechen Sie mit.

A: Er wacht @Uf. Er steht @auf. Er fahrt |0S. Er kommt @n.
B: Sie wacht auf. Sie steht @uf. Sie fahrt |0S. Sie kommt an.

Chor: Sie wachen auf. sie fangen @N. Wir wachen auf.
Wir fangen an.

A: Jeden Tag anwachen, anstehen, |OSfahren,
dNkommen, dNfangen, dlbeiten. Tollr

8: Aufwachen, Sport machen, l@sen und fernsenen,
€Ssen und Nichts tun. Ach, Wundervoll!

Ich wache auf, du wachst auf, ... mittags um ZWei.
Frihstiick im Bett. Schon! Heute ist frei: :

Abbildung 4

n! Schreiben Sie einen Text.

aufwachen Musik héren schon/toll/ ...
aufstehen Sport machen die Sonne scheint
losfahren

Ich wache auf und hore Musik.
Die Sonne scheint. ...
Das ist schon!

: Aussichten, S.16

0-

Tricks fiir O- und U-Laute

Probieren Sie diese Tricks aus.3

und U-Laute

0-Laute (vom E-Laut zum O-Laut): Zuerst runden Sie die Lippen. Dann sprechen Sie:

lesen — Wir horen losen.

U-Laute (vom I-Laut zum U-Laut): Zuerst runden Sie die Lippen. Dann sprechen Sie:

Tier — Wir horen Tiir.

Abbildung 5: Aussichten Phonetiktrainer (Online-Zusatzmaterial)

AG Lesen

(Anette Schilling)

I. Wirklich nur ,Ilch komme aus Deutschland und ich
hore gern ...“?> Zur Analyse von schriftlichen Texten in
Al-Lehrbiichern

In vielen Al-Lehrbiichern, so war unsere Erwartung,
Uberwiegen dialogisch strukturierte Texte, die alltags-
sprachliche Unterhaltungen vorstellen sollen, und so-
genannte ,Gebrauchstexte” wie Kleinanzeigen oder
Schilder mit Offnungszeiten; informative Sachtexte oder
gar literarische Formen dagegen finden sich nur selten.
Doch sind es nicht eigentlich gerade Sachtexte oder Li-

3> Von der Autorin erfundener Beispielsatz, der stellvertretend
fir haufig so oder dhnlich vorkommende Lehrbuchsatze zum
Thema ,Selbstvorstellung” stehen soll.

teratur, die landeskundliches oder kulturelles Wissen
vermitteln? Und sind nicht dariber hinaus (schriftliche)
Texte im Zeitalter des Internets wichtiger Bestandteil
unseres alltaglichen kommunikativen Handelns und
missten darum gleichberechtigt im Fremdsprachenun-
terricht behandelt werden?

Aufgrund dieser Uberlegungen ging die Arbeitsgruppe
»,Lesen” in ihrer Analyse den folgenden drei Fragen
nach: 1. Welche Textsorten kommen in den ausgewahl-
ten Al-Lehrbiichern vor? 2. Welche tatsachlichen Funk-
tionen haben die Texte im Lehrbuch? Werden sie im
eigentlichen Sinne ,kommunikativ“, also zur Ubermitt-
lung von Inhalten (von den Autorinnen an die Lernerin-
nen) eingesetzt?
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Oder steht eher eine didaktische Funktion (z.B. als
sprachlernbezogene Arbeitsgrundlage, als Beispieltext)
im Vordergrund? 3. Welche Lehr- und Lernziele (Erwei-
terung des Weltwissens, Wortschatzarbeit, Uberset-
zungstraining, Lesestrategievermittlung etc.) werden
mit den Texten verfolgt?

Neben den sechs vom Organisationsteam fiir die Analy-
se festgelegten Lehrblichern kamen als frei gewahlte in
der Lesen-AG noch ,Passwort Deutsch II“ und ,Netz-
werk" hinzu.

Il. Die Ergebnisse der Analyse: Es gibt mehr als wir
dachten

1. Textsorten und -inhalte:

Insgesamt lassen sich die Texte in den Lehrbiichern in
drei Gruppen einteilen:

Gruppe a: Personenvorstellungen: Diese Texte sind zum
groflen Teil monologisch verfasste oder dialogisch
strukturierte Texte, die Selbstvorstellungen oder Vor-
stellungen von Lehrbuch-Personen und ihren personli-
chen Alltagsangelegenheiten zum Inhalt haben.

Gruppe b: Gebrauchskurztexte: z.B. Infotafeln, Bro-
schiiren, Kleinanzeigen, personliche Kurzmitteilungen
(Email, Chat, SMS...).

Bei beiden Gruppen, a und b, handelt es sich in der Re-
gel nicht um Originaltexte, sondern um vereinfachte,
von Lehrbuchautorinnen zu Ubungszwecken fiir die
Lehrbiicher verfasste Textformen.

Gruppe c: Sachtexte und literarische Formen: landes-
kundliche Informationstexte (fiir das Lehrbuch verfasst),
Lexikonartikel, Grafiken, Kochrezepte (alle vereinfacht).
Sehr vereinzelt erscheinen Gedichte (im Original), Lie-
dertexte (originale oder fiir das Lehrbuch verfasste) so-
wie literarische Prosatexte (im Original oder fir das
Lehrbuch verfasst). Diese Gruppe c ist jedoch wesentlich
kleiner als die Gruppen a und b.

In der Analyse nicht bericksichtigt wurden die in vielen
Lehrbiichern vorkommenden deutschen Arbeitsanwei-
sungen, Hinweise oder Erklarungen.

2. Sprachdidaktisches Ziel oder kommunikative Funktion

der Texte in Lehrbiichern:

Grundsatzlich verfolgen natiirlich alle in einem Lehrbuch
versammelten Texte didaktische Ziele. Dennoch lassen
sich von den Texten mit sprachdidaktischer Zielsetzung
m.E. solche abgrenzen, die in ihrer eigentlichen kom-
munikativen Funktion eingesetzt werden. Eher sprach-
didaktische Ziele verfolgen solche Texte, die eigens ver-
fasst oder aufgenommen wurden, um sprachliche For-
men vorzustellen oder einzuiiben. Sie dienen der Er-
weiterung des Sprachwissens (Wortschatz, Grammatik)
der Lernenden und dem sprachlichen Training. Eine tat-
sachlich ,,kommunikative” Funktion haben dagegen sol-
che Texte, deren Inhalt an die Lernenden zum Zweck der
Erweiterung ihres (Welt-)Wissens vermittelt werden
soll. Wenn in einem Lehrbuch also beispielsweise ein
Text Uber studentisches Wohnen eingesetzt wird, um
Adjektive zu sammeln oder Ubersetzen zu iiben, dann
dient er nach der hier getroffenen Unterscheidung
»eher sprachdidaktischen” Zielen. Wenn er jedoch ein-
gesetzt wird, um die Lernenden iber Wohnen in
Deutschland zu informieren, so dient er einem ,eher
kommunikativen” Ziel. Die qualifizierende Beurteilung
richtet sich also nicht nach der Textsorte oder dem Text-
inhalt, sondern nach der aktuellen Funktionalisierung.
Das Beispiel zeigt aber auch, dass oft keine ausschlieRli-
che, sondern nur eine schwerpunktmalige Zuordnung
moglich ist, daher der Ausdruck ,eher kommunika-
tiv“ bzw. ,eher didaktisch”.®

Der groRte Anteil der Texte in den Lehrblichern, die
Texte der Gruppen a und b, dient in erster Linie sprach-
didaktischen Zielen. Die Texte werden als sprachliche
Beispiele oder als Sprachiibungsmaterialien verwendet
und haben keine unmittelbaren kommunikativen Funk-
tionen. Die Textinhalte sind fur die Lesenden / Lernen-
den darum oft nur in vermindertem Male interessant
oder wissensrelevant, sie beziehen sich nur in seltenen
Fallen auf Personen oder Sachverhalte aus der Wirk-
lichkeit.

® Da der Zweck, zu dem ein Text verfasst wurde, grundlegend
seine sprachliche Form bestimmt, scheint mir eine genaue
Funktionsbestimmung, vor allem im Hinblick auf die Vermitt-
lung von Textwissen zur Forderung der Lesefertigkeit, unum-
ganglich.
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Singen Sie den Kanon!

Bona nox Tert wnd Mefodhe
Kianon #iu 4 Stranen

Nur die Texte der kleinen Gruppe c sind unmittelbar
kommunikative Texte, die als wichtig oder interessant
erachtete Inhalte an die Lesenden / Lernenden vermit-
teln wollen. Hierzu zahlen in erster Linie landeskundli-
che, historische oder andere Informationstexte, aber
auch z.B. Kochrezepte, die von den Lernenden tatsach-
lich nachgekocht werden konnten, auch Comic- oder
Liedertexte sowie andere literarische Textsorten.

Ein gelungenes Beispiel flr den Einsatz eines Lexikonar-
tikels und eines Originalliedertextes ist diese Seite aus
Passwort Deutsch 2, S. 18.

Wolfgang Amadeus Mozart

[t S| Lesen | Souwien |

Mozart, Wollgang Amn- Constanre
*1758 peiner  Oper

keaineriicher

R I (1] \I(I. Mo a"
Lm-x srimeister beim En

suschof von Salrburg, 17 )
mrh1 er nach Wien um
Er ist dort {reler hu_uin
und hat oft Enanzielle Pro-
bleme 1782 hei nlr o

N' gart kl.u. =ln

von Mozart.

1.17 _ geboren in
2. Musiklehrer von Wolfgang Amadeus
Mozart:
. Seit 17 Konzertreisen
.17 __ Heirat mic

[ Hbren | et " en | sbwsben |

Ein Lied von Mozart (1788)

Wollpong Amedews Morart

vannd® hat er 17
proden Erfolg v

NMozart ist aber u"

imner noch
hren stirbl er e

b) Bitte ergénzen Sie den Lebensiouf

3
4
5.1791 Tod in -
6. Kompositionen: i —

bist & roch — bor Ocha, bwo - ma et Be — be Lol -

bowns e, plu. ple, gosd mgar pood

might bt mita ma 00 weit, pee Mo, pete Machtwwindhicuse Den, peoe Noch, shial s oeed und  Beb e ko et rundf

3. Lehr- und Lernziele: Didaktische Bearbeitung der

Texte — Steigerung der Lesefertigkeit?

Allen Lesetexten sind im Allgemeinen ErschlieBungshil-
fen — man konnte auch sagen: lesestrategische Hilfen —
Uberschriften,  Bilder,

beigegeben: Hinweise auf

Textstrukturmittel oder verstehenssteuernde Fragen; in
Japan hergestellte Lehrbiicher drucken oft auch direkt
neben dem Text Ubersetzungen einzelner Ausdriicke.

Wahrend die Texte der Gruppe a (Inhalt ,,Personenvor-
stellung”) die beispielhafte Vorstellung sprachlicher
Ausdriicke und Strukturen im Kontext zum Ziel haben,
geht es bei den Aufgaben zu den Gebrauchstexten der
Gruppe b, wie Schilder oder Kurzmitteilungen, haupt-
sachlich um die gezielte Wissensentnahme durch selek-
tives Lesen.

Ziel des Einsatzes von Texten der Gruppe c
(Sachtexte, literarische Formen etc.) ist dage-
gen die Rezeption ihres sachinformativen oder
literarischen Inhalts sowie — bei literarischen
Textsorten — ihrer sprachasthetischen Form.
Entsprechend wird es bei diesen Texten haufig
um detailliertes Textverstehen gehen.

Zusammenfassend lasst sich also festhalten,
dass in den Lehrblichern eine breitere Vielfalt
von Textsorten zum Einsatz kommt als wir er-
wartet hatten, wenn auch die meisten Texte
vereinfachte Formen sind, die vornehmlich
sprachdidaktische Ziele verfolgen, und sich nur
wenige Texte informativen oder literarischen
Gehalts finden.

Die Untersuchung der verfolgten Lehr- und
Lernziele zeigte darlber hinaus, dass in den
beigefigten Aufgaben unterschiedliche Le-
sestrategien gefordert werden und verschie-
dene Lesestile (globales, selektives oder detail-
liertes Lesen) zum Einsatz kommen.

l1ll. Und doch ... so unser Fazit:

.. fihren diese Uberraschend positiven Ergeb-
nisse der Analyse zu zwei grundsatzlichen Kri-
tikpunkten:

1. Zwar hat die Analyse gezeigt, dass in den modernen
Lehrwerken ganz unterschiedliche Textsorten vorkom-
men, doch weil es sich dabei oft um fir sprachdidakti-
sche Zwecke verfasste vereinfachte oder auch imitie-
rende Formen dieser Textsorten handelt, steht ihr Lehr-
bzw. Ubungscharakter im Vordergrund.
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Damit handelt es sich also um eine spezielle sprachdi-
daktische Textsorte mit ganz eigenen spezifischen
Merkmalen, die — so kann man vermuten — von denen
ihrer zugrundeliegenden Originaltextsorten abweichen.
Der folgende als ,Zeitungstext” betitelte Beispieltext,
bei dem es sich jedoch eigentlich um einen fiir die Ler-
nenden verfassten Informationstext tGber eine bekannte
deutsche Fernsehserie handelt, zeigt diese Problematik
deutlich.

Lesen und Hypothesen priifen. Lesen Sie den Zeitungsartikel. Stimmen Ihre Hypothesen?

TV -schen & hilren
Sprachen und Kulturen in der TV-Serie Lindenstrafie.
Heute: Familie Sarikakis

Die LindensiraBe ist eine deutsche TV-Serie.,
Es giit sie seit 1985, Die Serie spielt in Min-
chen. In der Lindenstrafe wohnen Familien,

Paare, Singles und Wohingemeinschaften mit
uni ohne Kinder. Die Film-Familie Sarikakis
kommtaus Thessaloniki. Das liegt im Nonden
von Griechenland. Panaiotis und Elena haben
eln Restaurant in der Lindenstrale, das
~Akropalis®, Sie sprechen Deutsch und Gric-

chiseh, Ste sind jetzt 30 lahre in Dewtschland,

Panaiotis und Elena haben einen Sohn, cr
heit Vasily. Er arbeiter auch im Restaurant,
Er war mit Mary verheiratet. Mary Kommt
aus Nigerio. Sie spricht Yoruba, Englisch,
Deutseh und ein bisschen Griechisch. Vasily
und Mary haben einen Soln, Panaiotis Nikos,

karz: Niko, Er ist 12, Mary und Niko leben
Jetzt in Kaln,

Aus: Studio 21, S. 53

2. Im Rahmen der didaktischen Bearbeitung der Texte
wurden zwar unterschiedliche Lesestrategien ange-
wendet, diese aber als solche nicht explizit vorgestellt
und ihr Einsatz nicht bewusst trainiert.

Das bedeutet, dass genau das Wissen in Bezug auf Le-
sen, das Lernende bendtigen, um ihre Lesefertigkeit
ausbauen und trainieren zu kénnen, namlich Textsor-
ten- und Lesestrategiewissen, nicht explizit vermittelt
wird, obwohl es implizit in den Lehrbuchaufgaben zu
den Texten enthalten ist. So gelangen die ,lernenden
Leserlnnen” zwar jeweils zu einem Verstandnis der Ein-
zeltexte, nicht aber zu einer Steigerung ihrer autono-
men fremdsprachlichen Lesefahigkeit.

Aus diesem Ergebnis hat die AG-Lesen folgende Forde-
rungen abgeleitet, die wahrend des Fachseminars auf
einem Poster prasentiert wurden:

IV. Unsere Forderungen

1. Verschiedene Lesestile und Lesestrategien bewusst

machen.

Auch Lesestile, die ,,nur” zu einem globalen Textverste-
hen oder selektiver Informationsentnahme fiihren, soll-
ten als legitime Bearbeitungsformen fiir manche Text-
sorten explizit vorgestellt werden. Vor allem japanische
Lernende neigen dazu, stets ein vollstiandiges Textver-
standnis anzustreben.

Lesestrategien wie kognitives ErschlieBRen oder
Schlissel- und Strukturwortersuche sollten bewusst
gemacht und trainiert werden, damit die Studie-
renden zu einem selbststdndigen Einsatz solcher
Strategien gelangen und somit ihre Lesefertigkeit
ausbauen.

2. Nur Gebrauchstexte? Mehr ist moglich

Da der Gemeinsame Europaische Referenzrahmen
fiir Sprachen (GER) fir die Stufe Al in Bezug auf die
Fertigkeit Lesen lediglich die selektive Informati-
onsentnahme aus Gebrauchstexten wie Anzeigen
und Schildern oder aus kurzen personlichen Mit-
teilungen wie Emails fordert, werden in Al-Lehr-
blchern vornehmlich diese Textsorten angeboten.
Die Lernenden sollten aber von Beginn an an eine
breite Vielfalt von (originalen) Texten — also auch
Sachtexte und kiinstlerische Formen — herange-
flihrt werden, um so frithzeitig und systematisch ihr
Wissen (iber Textsorten und deren spezifische Aus-
drucksmittel zu erweitern.

3. Die Lernenden als Lesende ernst nehmen

Texte in Lehrblichern sollten so authentisch wie moglich

sein.

Texte dienen in der Realitdt der Wissenslibermittlung
oder dem kuinstlerisch-asthetischen Genuss. Nur die
wenigsten Texte in Lehrblichern weisen aber diese ei-
gentlichen Zwecke auf, viele sind sprachlich verfremdet
und inhaltlich fir die Lernenden ohne Bedeutung. So
bleiben die Studierenden auf ihre Rolle als Lernende
beschrankt.
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Mit der vermehrten Auf-
nahme von Sachtexten, lite-
rarischen Formen oder an- 1
Werken
wirden sie aber vor allem

deren originalen

als interessierte Leser und

Emil und die Detektive

»Emil und die Detektive' von Erich Kistner (1899-1974)

a) Wer? Wo? Was? Lesen Sie den Text und antworten Sie.

) :
\1_"' Die Stadt war so grofi. Und Emil war so klein, Und kein Mensch wollle wissen, warum er kein Geld

hatte und warum er nicht wusste, wo er aussteigen sollie. Vier Millionen Menschen lebten in Berlin,

Leserinnen  angesprochen
und ernst genommen wer-

den.

Ein Beispiel fur den frihen
Einsatz eines kurzen litera-
rischen Textes ist diese Be-
arbeitung eine Ausschnitts
aus ,,Emil und die Detekti-
ve“ von Erich Kastner in

Passwort 2,5.78

und keiner interessierte sich iir Emil Tischbein, Jeder hat mit seinen eigenen Sorgen und Freuden
genug zu wn, Und jeder denkt: Mensch, lass mich blofl in Ruhe!

b) Was passiert auf dem Bild? Sprechen Sie im Kurs. Lesen Sie danach den Text.

@Emil trifft Gustav, einen Berliner Jungen.

Nein®, sagte Emil, ,,ich beobachte einen Dieb.”
Was? Dieb?", meinte der andere Junge. ..wen hat er
denn beklaut™

~Mich!“, sagte Emil. .In der Eisenbahn. Wihrend
ich schlief. Hundertvierzig Mark. Die sollte ich mei-
ner GroBmutter hier in Berlin geben. Dann ist er in
cin anderes Abteil gegangen und am Bahnhof Zoo
ausgestiegen. Ich natiirlich hinterher. Dann auf die
StraBenbahn, Und jetzt sitzt er driiben im Café.”
WNa, Mensch, das ist ja groBartig!™, rief der Junge,
Was ist ja wie im Kino! Und was willst du nun?*
»Weil ich nicht. Immer hinterher.”

+Mensch, wenn du nichts dagegen hast, helfe ich dir”

AG Landeskunde

(Katja Weiner)

Die Arbeitsgruppe Landeskunde einigte sich vor Beginn
des Seminars darauf, dass jeder Teilnehmer ein deut-
sches sowie ein japanisches Al-Lehrwerk analysiert. Die
Auswahl sollte auf der Haufigkeit des Einsatzes im uni-
versitaren Deutschunterricht an japanischen Hochschu-
len basieren. Als Resultat haben wir uns in der AG mit
den Lehrwerken Themen aktuell, Berliner Platz neu,
Menschen, Studio 21, Panorama, aktiv.de, praktisch.de,
Start frei! neu und Modelle beschéaftigt. Die Grundlage
der Analyse war ein speziell fir die Landeskunde erar-
beiteter Fragebogen, um zu einem spateren Zeitpunkt
eine Basis flir unsere gemeinsame Untersuchung zu ha-
ben. Die gesammelten Informationen und Einschatzun-
gen betrafen u.a. Anteil, Auswahl und Darbietung der
landeskundlichen Themen, die Berlicksichtigung der vier
Grundfertigkeiten Sprechen, Horen, Schreiben und Le-
sen, die Rolle von Wortschatzvermittlung und die Ziel-
gruppenorientierung. Zum Abschluss gab der Fragebo-
gen jedem die Moglichkeit, das Lehrwerk hinsichtlich
seiner Tauglichkeit im universitiren Deutschunterricht
einzuordnen.

Zu Beginn der gemeinsamen Evaluation der Lehrwerke
erlauterte jeder AG-Teilnehmer kurz die Griinde fiir die
Auswahl seiner Biicher. Nach dieser Eingangsphase
wurde dann entschieden, mehrere Poster nach den
landeskundlichen Kategorien in einer von Oliver Bayer-
lein im Vorfeld entwickelten, sehr gut handhabbaren
Ubersicht zu erstellen. Diese Ubersicht orientiert sich an
der Entwicklungslinie der Landeskunde: Zu Beginn steht
die faktische Landeskunde, deren Ziel es ist, Fakten zu
Politik, Wirtschaft und dhnlichen Bereichen zu vermit-
teln (z.B. Goethe, Schiller, Deutschland als Land der
Dichter und Denker) im Zentrum. Im weiteren Verlauf
entwickelt sich die Landeskunde hin zu ihrer kommuni-
kativen Form, deren vorrangiger Zweck die Bewaltigung
von Alltagssituationen auf sprachlicher Ebene ist. Am
anderen Ende des Spektrums finden wir die interkultu-
relle Landeskunde, deren Hauptziel es ist, dass der Ler-
ner sich mit seiner eigenen Kultur auseinandersetzt und
so eine Sensibilisierung fiir die fremdkulturelle Wahr-
nehmung stattfindet.
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Auf dem ersten Poster (s.u.) sind die drei Kategorien
faktische, kommunikative und interkulturelle Landes-
kunde benannt. Auf dieser Basis lieRen sich nun unsere
untersuchten Lehrwerke den verschiedenen Feldern
zuordnen. In der Grafik kann man deutlich erkennen,
dass einigen Lehrwerken mehrere Kategorien zugeord-
net werden konnten. Berliner Platz neu zum Beispiel
deckt alle drei Bereiche ab.

fakiische kommunikative interkulturelie

Landeskunde Landeskunde Landeskunde

Themen aktuell

Beqliner Platz neu
Menschen
Studio 21
Panorama
aktiv.de
praktisch.de
Start freil neu

Modelle ( introspektiv)

Das altere Lehrwerk Themen aktuell war in unserer Un-
tersuchung eines der wenigen, das sich mit dem oben
genannten Bild Deutschlands als Land der Dichter und
Denker beschéftigt. Menschen wiederum, das dem Mo-
dell des ,emotionalen Lernens” folgt, lasst sich haupt-
sachlich in die kommunikative und interkulturelle Lan-
deskunde einordnen. Panorama und Studio 21, beide
aus dem Hause Cornelsen und relativ neu auf dem
Markt, konzentrieren sich auf die interkulturelle Lan-
deskunde. Am Ende dieses Beitrages sind fiir alle Kate-
gorien je ein Beispiel aufgefiihrt.

Alle drei japanischen Lehrwerke, aktiv.de, praktisch.de
und Start frei! neu, beschranken sich auf die kommuni-
kative Landeskunde.

Diese drei Lehrwerke sind explizit fir den kommunika-
tiven Deutschunterricht an japanischen Universitdten
konzipiert und somit verwundert es nicht, dass sie in
dieser Kategorie verortet werden kénnen.

Modelle haben wir in unserer Untersuchung als einen
Spezialfall angesehen. Hier setzt sich der Deutschlerner
nicht mit der deutschen Kultur auseinander, sondern
mit der japanischen aus der Sicht eines Deutschen,
sprich ,introspektiv”. Dieser Ansatz ist fiir den Lerner
noch einmal eine ganz andere und neue Perspektive, die
normalerweise in den Lehrwerken nicht berlicksichtigt
wird. Uber die Sinnhaftigkeit ,introspektiver” Landes-
kunde an sich wurde in unserer AG lebhaft und kontro-
vers diskutiert. Einerseits ist es aufgrund der bis in die
wirtschaftlichen und diplomatischen Bereiche hinein zu
beobachtenden Schwierigkeiten der Japaner, sich selbst
und ihre Vorstellungen international und in Fremdspra-
chen effektiv zu kommunizieren, wohl schon eine Uber-
legung wert, das Erklaren der eigenen Kultur in der
fremden Sprache zu Gben und zu fordern. Andererseits
dient der Unterricht in einer Fremdsprache vor allem
dem Kennenlernen der Zielkultur(en), was keineswegs
aus dem Unterricht ausgeblendet werden sollte. Au-
Rerdem kamen wahrend unserer Diskussion Zweifel auf,
wie sich diese Art der Landeskunde auf die Motivation
der Lernenden auswirken mag. Zugespitzt gefragt: Las-
sen sich japanische Studierende wohl eher von einem
Lehrbuchstiick Gber das Leben junger Leute in Berlin
oder von einem Dialog Uber den Busfahrplan in Sho-
nan-Fujisawa motivieren?

Die zweite Ubersicht stellt gebiindelt in einem direkten
Vergleich die Vorziige wie auch die Defizite der unter-
suchten Lehrwerke aus beiden Landern vor.

Tabelle 2 Deutsche Lehrwerke Japanische Lehrwerke
,Production Values”, Attraktivitat der Grafiken und lllustrationen 0]

Umfang des Pakets 0]

Leichte Nutzbarkeit 0]
Vielschichtigkeit der Landeskunde 0]

Klischees o]

Bezug auf japanische Studierende 0
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Deutsche Bilcher erscheinen uns attraktiver und an-
sprechender, schlichtweg aufwendiger gestaltet, und
das Angebot an Zusatzmaterialien wie z.B. weitere
Printmedien (Glossare, Ubungs- und Testmaterialien),
Audio-, Video- sowie Onlinematerialien ist im Gegensatz
zu den Veroffentlichungen japanischer Verlage um eini-
ges umfangreicher. Dem gegentber steht der einfachere
Gebrauch der japanischen Biicher, die unserer Meinung
nach weniger Einarbeitungszeit bendtigen. Ein negativer
Punkt, der sich in den betrachteten japanischen Lehr-
werken deutlich feststellen lasst, sind verbreitete Ste-
reotype und Klischees (z.B. ein Deutschland, das nur aus
Bayern zu bestehen scheint). Ein klarer Vorteil der japa-

Abbildungen:

@) Essen in Deutschland

nischen Blcher im universitdren Bereich ist aber, dass
sie starker die spezifischen Lernbedirfnisse der japani-
schen Studenten einbeziehen. Richten sich deutsche
Blicher in ihrer aufwendigen und teuren Ausstattung
notwendigerweise an ein groRes Publikum, also an
Deutschlernende aus allen Landern, Berufs- und Alters-
gruppen, so sind die japanischen zugeschnitten auf das,
was an japanischen Universitaten typischerweise an In-
halten erwartet wird. Hier sind die deutschen Werke zu
umfangreich und beschaftigen sich auch mit Themen,
die fir junge japanische Lernende, die groRtenteils nicht
beabsichtigen, in Deutschland zu leben, von weniger
groRem Interesse sein dirften.

Raten Sie und schreiben Sie die Lebensmittel und Getréanke in die Statistik.

@ Brot und 5 .
Brotchen ~ Blick auf den Speisezettel
@ Fleisch b Jahrlicher Pro-Kopf-Verbrauch in kg
® Obst .
@ Gemiise
® Kartoffeln Abbildung 1:
® Reis
@ Zucker
Beispiel fur Faktische Landeskunde
TR aus:
* e ol Berliner Platz 1 neu.
F‘SE?" Langenscheidt 2009. Abschnitt
ler
i ,Raststitte 2, 5.75
Sahne
Kondensmilch
Schalenfriichte ) 'A\T
Trockenobst j§ et ;
Honig
Hulsenfriichte ‘ :
Quelle: BMVEL, Stand 2003/2004  © Globus (0098
CD»38 O3 18% & &
Abbildung 2: Hilfst du mir mal? Zhelfen - 0FEVETSE mal 5eo
TI318L 4 EE L DEE
Beispiel fir Ich empfehle dir eine Tour durch Kamakura. empfehlen #$%
introspektive” Landeskunde: Du zeigst deinen Freunden den Hase-Tempel.
. . . . . Ich schicke dir den Stadiplan nach Hause. r Stadtplan e
Schlusselsatze in Lektion 9 (,Eine B e A
Tour durch Kamakura“) OREEOXRR (31E0ES)
w Ihr fahrt mit der Bahn von Kamakura nach Hase.
aus: Modelle 1, Sanshusha 2004, > Vom Bahnhof lauft ihr funf Minuten zum Tempel. laufen #<
S.52 ‘£ Beim Daibutsu gibt es viele Restaurants.
@ Nach dem Essen nehmt ihr ein Taxi.
’3 THIEFAORR (4 180BE)
5 Ihr geht durch die Innenstadt zurlick. e Innenstadt mOHDE
17
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DJ Otzi — Entertainer und Musiker

D] Otzi (eigentlich Gerhard Friedle) ist Entertainer und Musiker.
Er kommt aus Osterreich und ist am 7. Januar 1971 in St. Johann

in Tirol geboren. Der Schlagersinger wichst bei seiner Grofimutter
auf und macht zunachst eine Ausbildung als Koch. Mitte der 90er
Jahre entdeckt man ihn bei einem Karaoke-Wettbewerb. Danach
arbeitet er als Animateur, Sdnger und DJ in Osterreich, auf
Mallorca und in der Tirkei. 1999 wird DJ Otzi mit dem Hit ,Anton
aus Tirol" im deutschsprachigen Raum bekannt. Der internationa-

le Durchbruch folgt im Jahr 2000 mit dem Coversong ,Hey Babe”. Uber 16 Millionen
CDs hat der Sanger weltweit verkauft. Erkennen kann man DJ Otzi an seiner weiRen

Mitze. Nur selten sieht man ihn ohne sie. [nzwischen tragen auch viele Fans weife

Abbildung 3:

Beispiel flir kommunikative
Landeskunde
(Leseverstehen/Schreiben)

Strickmiitzen. Nicht nur der Erfolg, auch die Familie ist
DJ Otzi wichtig. 2001 heiratet er die Musik-
managerin Sonja Kein und 2002 kommt die

gemeinsame Tochter Lisa-Marie zur Welt.

a DJ Otzi ist
als Koch
als Musiker
als Urlauber-Animateur
bekannt.

b Man kennt DJ Otzi
nur in Osterreich.

aus: Menschen. Kursbuch A1.
Hueber 2012, S.121

Kiinstlername: D) Otz o
biirgerlicher Name: Crebard Friedle

4 AT
Geburtsdatum: oFo1.4971 )
Geburtsort: St _obann (Tivol / Osten

Familienstand:
KorpergroRe:
Haarfarbe:
Augenfarbe:

nur im deutschsprachigen Raum.

auch im Ausland.

¢ Man erkennt DJ Otzi

an seinen braunen Augen.

an seinem Bart.

Bl Prominente aus den deutschsprachigen Lindern

verhelrated, eine Tochter
4

1,63

blond (gefdrt

)

braun

an seiner weiflen Miitze.

a Woaihlen Sie einen Prominenten aus den deutschsprachigen Lindern.
Schreiben Sie ein Portridt wie in 1 und suchen Sie auch ein passendes Foto.

Heike Makatsch ist Schauspielerin.
Sie kommt aus Deutschland und ist
am 13.08.1971 in Diisseldorf geboren ...

Alle Kursteilnehmer hangen ihre Fotos an eine Wand.
Prasentieren Sie lhre Person im Kurs. Kénnen die

anderen Kursteilnehmer das richtige Foto finden?

Abbildung 4:

Beispiel fiir interkulturelle
Landeskunde aus:

Berliner Platz 1 neu (Zusatz-
teil: Im Alltag extra), Klett
Langenscheidt 2013, S.239

Yorname - Familienname?
Wie st das bn Ihresm Laned?
Deutschland:

Lriuly Sthule-Fricher

Uregarre:
Feher Lasga

Vormame

Vormame

Familiennamee

Famlierindsme:

INFD:  In Listen schreibd

man afl w0

Meine Person ist Schauspielerin.
Sie ist ... geboren und ...

Marokko:
Balzia EI Alchllabe

Thr Land: _

Fammulienrsamse

Viosmame

tchreiben Sie eine alphabetische Kuarshiste fir lheen Kurs.
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Workshops

Was ist aufgabenbasierter Unterricht?

(Michael Schart)

Eine ausfiihrliche Version dieses Abschnitts findet sich in: Mi-
chael Schart (2013). ,StrafSenstars 2050“ — ein Aktionsfor-
schungsprojekt zu einer Aufgabensequenz im Unterricht fiir
Anféinger. In: Schart, M.; Hoshii, M. & Raindl, M. (Hrsg.). Lern-
prozesse verstehen — empirische Forschungen zum Deutsch-

unterricht an japanischen Universitdten. ludicium: Miinchen.

Das Besondere des aufgabenbasierten Unterrichts zeigt
sich bereits an der Planung der Lehr- und Lernprozesse.
Im Unterschied zu anderen methodischen Ansatzen
nimmt sie ihren Ausgang nicht an grammatischen
Phanomenen, lexikalischen Einheiten oder Sprechakten,
sondern an den Inhalten, die mithilfe von Sprache ver-
mittelt oder ausgehandelt werden. Der Fremdsprache
sollen die Lernenden daher von Beginn an in moglichst
komplexer Form begegnen, eingebunden in einen
bestimmten kommunikativen Kontext. Da der Unter-
richt keiner Progression von grammatischen, lexika-
lischen oder funktionalen Phianomenen folgt, spielen
Ubungssequenzen, bei denen ausgewihlte sprachliche
Elemente in isolierter Form trainiert werden, eine
untergeordnete Rolle oder sie fehlen ganzlich. Denn es
entspricht der Zielsetzung von Aufgaben, dass sie die
Aufmerksamkeit der Lernenden vor allem auf die
Bedeutung sprachlicher AuRerungen lenken und deren
formale Gestaltung erst in einem zweiten Schritt reflek-
tieren. Ein einheitlicher Lernprozess aller Teilnehmen-
den eines Unterrichts, wie er beispielsweise mit einer
grammatischen Progression angestrebt wird, ist somit
nicht intendiert.

Aufgabenorientierter Unterricht erkennt die Verschie-
denartigkeit der Individuen und ihrer Lernprozesse an.
Und er strebt danach, immer wieder Situationen im
Klassenraum zu schaffen, in denen diese Heterogenitat
zum Ausdruck kommen kann. Verschiedenartigkeit

sichtbar zu machen oder sie zu erzeugen, stellt daher
das grundlegende Prinzip aufgabenorientierten Unter-
richts dar.

Solche Differenzen werden entweder durch die Auf-
gabenstellung selbst generiert (z.B. indem Lernende
oder Gruppen von Lernenden unterschiedliche
Informationen bearbeiten und sich dann Uber ihre
Erkenntnisse austauschen) oder die Aufgabenstellung
ermoglicht, dass die Lernenden unterschiedliche
Meinungen oder Erfahrungen in der Fremdsprache

artikulieren.

Fir die Konzeption aufgabenorientierten Unterrichts
spielt die Frage eine wichtige Rolle, wie eine mdglichst
aktive fremdsprachliche Interaktion innerhalb der Lern-
gruppe angeregt werden kann. Denn sollen Lernende
die Fahigkeiten entwickeln, in der Fremdsprache
schriftlich und miindlich zu kommunizieren, dann muss
— so die Annahme — der Unterricht selbst ausreichend
Moglichkeiten bieten, dies auch zu praktizieren. Grund-
legend fiir diesen Ansatz ist die Uberzeugung, dass das
Fremdsprachenlernen nicht allein als ein individueller,
kognitiver Prozess betrachtet werden darf, sondern in
besonderem Male auch ein soziales Geschehen
darstellt. In den interaktiven Prozessen vollzieht sich
also mehr als ein Austausch von Informationen oder
Meinungen. Gemeinsam konstruieren die Lernenden
die Bedeutung von Begriffen oder Situationen und
entwickeln ein besseres Verstandnis fir die behan-
delten Inhalte und zugleich auch fir die Fremdsprache.
Das Lernen vollzieht sich somit in der Interaktion. Diese
findet nicht statt, um flr eine eventuell spater eintre-
tende Verwendungssituation zu (iben, sondern der

Unterricht selbst stellt den Ernstfall dar.
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Gangige Ubungsformen, mit denen einzelne sprachliche
Phdanomene isoliert trainiert werden sollen, eribrigen
sich daher weitgehend.

Es wéare dennoch ein Missverstandnis, den aufgaben-
orientierten Unterricht als eine neue Methode fiir den
Fremdsprachenunterricht zu begreifen, denn er setzt
auf bekannte und bewahrte Vorgehensweisen. Dass die
Lernenden beispielsweise angeregt werden, Informa-
tionen aus komplexen Zusammenhangen zu extrahier-
en, in andere Textformen umzuformen oder sie neu an-
zuordnen, gehort zum traditionellen Inventar von
Aufgabenstellungen.

Das Neue oder Innovative der Aufgabenorientierung
ergibt sich daher nicht aus den Unterrichtstechniken,
sondern aus der Art und Weise, wie diese arrangiert
werden. Es sind immer die Inhalte, die den Ausgangs-
punkt des didaktischen Denkens der Lehrenden bilden.
Diese stellen weit mehr als nur ein Mittel dar, um die
Beschaftigung mit grammatischen Phanomenen etwas
motivierender zu gestalten. Erst die Auseinander-
setzung mit substanziellen Themen und Materialien
ermoglicht es den Lernenden, die eigenen sprachlichen
Ressourcen zu aktivieren, mit der Fremdsprache zu
experimentieren, Neues zu entdecken und nicht
zuletzt: sinnvoll zu interagieren.

Workshop: Erstellen einer aufgabenbasierten Unterrichtssequenz fiir die Niveaustufe A
zum Thema Wohnen

(Olga Czyzak, Carsten Waychert, Bertlinde Voegel, Stefanie Eschenlohr, Regine Dieth)

Einleitung

Nachdem sich die beiden Workshops, die das aufgaben-
basierte Arbeiten in den Mittelpunkt stellten, fiir den
von Michael Schart gehaltenen Einflihrungsvortrag —
inkl. mehrerer Arbeitsphasen — zusammengefunden
hatten, trennten sich nach der Mittagspause wieder die
Wege und der Workshop 2 begann die Erstellung der
Unterrichtssequenz zum Thema Wohnen mit einem
intensiven Brainstorming.

Daraus entwickelten wir eine mehrstliindige Unter-
richtssequenz fiir die Niveaustufe A, die im Folgenden
vorgestellt werden soll.

Hauptteil: Unterrichtssequenz Wohnen -
Ein Didaktisierungsmodell auf der Stufe A

Themenbereiche:

I. Menschen und Wohnen

Il. Menschen und Wohnqualitat
lIl. Wohnen und Gesellschaft
IV. Wohnvisionen

I. Menschen und Wohnen

a) Einstieg:

Fotos bzw. Collagen von Wohnungen/Wohnungs-
typen werden auf Tischen ausgelegt. Die Lernenden
laufen herum und kommentieren (,,Das gefillt mir /
nicht. Das finde ich gut / nicht gut.”)

Die Lernenden wahlen ihre Lieblingswohnung aus
und begriinden die Entscheidung (,Ich finde die

. Wohnung am besten. Sie ist schén und hell.”)
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b) Aufgabe:

Arbeiten Sie in 3er-Gruppen. Sie gehen fiir 2-3 Monate
nach Deutschland und besuchen einen Sprachkurs.
Widhlen Sie eine Wohnung (beispielsweise) von der

Internetseite http://www.zeitwohnagentur-berlin.de

aus und sammeln Sie Informationen zur Wohnung.
Benutzen Sie auch Google Maps fiir die Frage: Was gibt
es in der Néihe der Wohnung?

AnschlieBend prasentieren die Gruppen im Plenum ihre
Ergebnisse, zu denen die anderen Lernenden Fragen
stellen. Bei Lernergruppen, die diese Arbeitsweise nicht
gewohnt sind, kann die Interaktion zum Beispiel durch
Fragekarten initiiert werden, d.h. die Lernenden im Ple-
num stellen den Prasentierenden Fragen mit Hilfe von
entweder Stichworter oder

Karten, auf denen

ausformulierte Fragen eingetragen sind.

¢) Hausaufgabe:
Sie mdchten |hre Wohnung in Japan vermieten. Bitte
stellen Sie die eigene Wohnung vor.

Die Lernenden fertigen Fotos und Beschreibungen wie
im Modell der Internetseite an und bringen diese in der
nachsten Stunde mit. Sollten Lernende nicht bereit sein,
ihre eigene Wohnung vorzustellen, kdnnen sie natdrlich
eine beliebige andere Wohnung prasentieren. Die Kor-
rektur der Texte konnte im Voraus liber Moodle
erfolgen.

Il. Menschen und Wohnqualitat

a) Einstieg:
Dazu werden die Beschreibungen der Wohnungen
Lernenden als

genutzt, die die Hausaufgaben

angefertigt haben.

Die Lernenden spielen Mieter-Vermieter im Wechsel.
Ziel hierbei ist es, dass sich jeder Lernende drei
Wohnungen anschaut und sich aufgrund der in der Be-
schreibung enthaltenen und der zusatzlich beim ,Ver-
mieter” erfragten Informationen fir eine Wohnung
entscheidet und dies auch begriinden kann.

b) Aufgabe 1:

In der vorherigen Sitzung wurde mit Google Maps die
Wohnumgebung der einzelnen Wohnungen in Deutsch-
land (z.B. Berlin) analysiert. Diese Ergebnisse werden
nun nochmals in Erinnerung gerufen und in dieser
Unterrichtsphase vertieft. Sie dienen als Ausgangspunkt

fiir die folgende Aufgabe, bei der die Lernenden in Ein-
zelarbeit ihre individuellen Praferenzen auf einem
Strahl notieren:

Was ist fiir Sie wichtig? Was ist nicht so wichtig?

Uberhaupt nicht wichtig---------- nicht so
wichtig---------- wichtig---------- sehr wichtig

Tipp: Auf abstrakte Begriffe (z.B. Gesundheitsver-
sorgung, Verkehrsanbindungen) moglichst verzichten,
dafiir besser konkrete Begriffe verwenden (z.B. Kran-
kenhaus, Bahnhof, Geschafte, Universitdt, Restaurants).

Die Lernenden gehen in der Klasse umher und fragen
sich gegenseitig nach ihren Praferenzen (,Was ist
wichtig fiir Sie/dich?” — ,Fiir mich ist ... sehr wichtig.” —
,Flir mich auch!“). Dadurch finden sich Lernende mit
dhnlichen Praferenzen zusammen, wodurch am Ende
fir die gesamte Klasse eine Matrix mit verschiedenen
Typengruppen erstellt werden kann. AnschlieBend be-
kommen die Lernenden die Aufgabe, mit Hilfe eines
Stadterankings, z.B. http://www.stddteranking.de, die

beste Stadt fir die eigenen Vorlieben in Deutschland zu
finden. Je nach Lernergruppe kénnen hier den Lernen-
den ausgewahlte Informationen auf Arbeitsblattern
oder einfach nur der Link gegeben werden.

c) Aufgabe 2:

Arbeiten Sie in Gruppen. Was ist in lhrer Gruppe
besonders wichtig? Welche Stadt in Deutschland ist fiir
Sie am besten? Warum? Machen Sie eine Prdsentation
und stellen Sie die Stadt vor.

Die Prasentation kann je nach Gruppengrofle wieder im
Plenum oder alternativ in Wirbelgruppen erfolgen. Die
zuhorenden Lernenden sollten hier auch wieder er-
muntert werden, Fragen zu stellen.

d) Hausaufgabe:
Schreiben Sie einen Text Uber Ihre Stadt / Ihren Stadtteil.
Was gefiillt Ihnen? Was gefdllt Ihnen nicht? Warum?

Mit Hilfe der Redemittel, die anhand der deutschen
Stadte im Unterricht erarbeitet wurden, schreiben die
Lernenden einen Text Uber ihren Wohnort / ihren
Heimatort; ggf. kann hier wieder eine Moodle-Aktivitat
angeknipft werden.
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I1l. Wohnen und Gesellschaft

a) Einstieg:

Die Lernenden sprechen in Gruppen Uber ihren
Wohnort und sagen, was ihnen gut gefdllt und was
nicht. Anhand eines Textes, z.B.

https://www.tagesschau.de/inland/wohnungsnot-101.

html, wird zum Thema Wohnungsnot in Deutschland
gearbeitet. Flr die Bearbeitung sollte der Text zuvor
gekirzt und etwas vereinfacht werden. AnschlieRend
wird im Plenum gesammelt, wer besonderes Interesse
an glinstigen Wohnungen haben koénnte (Studierende,
Rentner, Familien etc.).

b) Aufgabe:

Die Lernenden lesen in Gruppen kurze Texte zu
moglichen Losungen der Wohnungsprobleme, z.B.
Alters-WGs,
hduser, suchen nach Schlisselwortern und erklaren

Container-Wohnungen, Generationen-

diese in einfachen Worten.

1. Arbeiten Sie in Gruppen. Lesen Sie den Text und
suchen Sie die 5 wichtigsten Woérter. Was ist das
Thema?

2. Arbeiten Sie in neuen Gruppen. Priisentieren Sie die
wichtigsten Informationen aus lhrem Text und machen
Sie Notizen zu den anderen Texten.

In Wirbelgruppen berichten sie dann von ihren Texten
und machen Notizen zu den Berichten der anderen
Lernenden. Als Strukturierungshilfe wird ein Arbeits-
blatt mit einem Notizenraster ausgeteilt.

Erganzend oder alternativ konnte in diesem Abschnitt
verstarkt auf die Wohnsituation bzw. Wohnungsnot bei
Studierenden mit besonderem Fokus auf WGs und den
damit verbundenen moglichen Problemen eingegangen
werden und sich daran dann ein Vergleich zwischen
Japan und Deutschland anschliel3en. In einem weiteren
Schritt sollten die Lernenden Tipps flir ein besseres
Zusammenleben in WGs formulieren.

¢) Hausaufgabe:
Sammeln Sie Ideen. Wie ist eine perfekte Stadt?

IV. Wohnvisionen

Die TN finden sich in Gruppen zusammen und
erarbeiten gemeinsam unter Bericksichtigung der in
den vergangenen drei Sitzungen behandelten Aspekte

eine ideale Stadt. Die Prasentation erfolgt anhand von
Plakaten in der kommenden Stunde.

Statt eines Fazits

Wahrend der Nachbereitung haben wir besonders tiber
die beiden folgenden Fragen gesprochen:

Frage 1: Sind aufgabenbasierte Lehrbiicher ein

Widerspruch in sich?

Olga Czyzak: Durch die Prasentationen der Verlags-
vertreter haben wir erfahren, dass wirtschaftliche
Aspekte, also die Absatzzahlen, bei der Konzeption
neuer Lehrwerke besonders wichtig sind. Méchte man
mit aktuellen Themen arbeiten, sind Lehrwerke zu
kurzlebig und daher nicht wirtschaftlich. Durch Ergan-
zungen aus dem Internet ware zwar das Problem der
Aktualitat I6sbar, jedoch haben die Verlage noch keine
zufriedenstellende Moglichkeit der Monetarisierung
gefunden.

Hinzu kommt, dass viele Lehrende grammatikorientiert
unterrichten und auch bei referenzrahmenorientierten
Lehrblichern, die auf sprachliches Handeln ausgerichtet
ist, die grammatischen Strukturen im Vordergrund
stehen. Bei aufgabenorientiertem Unterricht stehen
dagegen Themen und Anwendung der Sprache im
Vordergrund. Linguistische Komponenten dienen als
Werkzeug und kaum als Inhalt.

Auf die Vermittlung formaler Sprachregeln aus-
gerichtete Lehrende werden ein Lehrwerk, in dem
Grammatik und bestimmte sprachliche Handlungen
eine untergeordnete Rolle spielen, als unniitz wieder
weglegen. Folglich wéare die Nachfrage nach solchen
Lehrwerken gering, wobei wir wieder beim wirt-
schaftlichen Aspekt sind. AuRerdem kommt eine
Lehrkraft, die themen- und handlungsorientiert arbeitet,
schnell zu dem Schluss, dass es einfacher ist die
Materialien selbst zu erstellen, wenn die Vorschlage
aus Lehrwerken standig fir den eigenen Unterricht
Uberarbeitet werden missen, was ebenso zum Problem
mangelnder Nachfrage flhrt.

Ich selbst arbeite, da wo es mir moglich ist, themen-
und aufgabenorientiert, filhle mich mit dem Ansatz
sehr wohl und plane, diese Sequenz zum Thema
Wohnen im Unterricht fiir Studierende im ersten Jahr
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einzusetzen. Allerdings habe ich die Erfahrung gemacht,
dass man bei einem solchen Konzept die Lernenden in
entsprechenden Reflexionsphasen verstarkt darauf auf-
merksam machen muss, dass auch tatsachlich Gram-
matik behandelt wurde, wenn man z.B. seine Lerner-
gruppe nach einem Jahr an eine andere Lehrkraft
weitergibt, die gezielt nach grammatischen Kenntnissen
fragt.

Frage 2: Was habe ich in diesem Workshop lernen

kdnnen?

Bertlinde Vogel: Wie man einen aufgabenbasierten
Unterricht vorbereitet, ihn aufbaut. Es interessierte
mich, wie man aktuelle, gesellschaftliche Fragen in den
Anfangerunterricht bringen kann. Mit dem gedank-
lichen Konzipieren einer langeren Sequenz lielR sich
auch beobachten, welche Rolle die Grammatik beim
aufgabenbasierten Lernen spielt. Grammatik wird nur
soweit unterrichtet, wie die Lernenden sie brauchen,
um Aufgaben zu erfiillen. Das stellt besondere Heraus-
forderungen an Lehrende. Wenn man ein Curriculum
abdecken will, muss man die Aufgaben so stellen, dass
bestimmte Formen gebraucht werden. Das Abdecken
eines Curriculums mit einem aufgabenbasierten Unter-
richt erscheint mir sehr anspruchsvoll, besonders fir
junge Lehrende, die noch nicht so viel Unterrichtspraxis
haben. Viele von ihnen werden sich mit einem Ublichen
Lehrwerk sicherer fuhlen.

Stefanie Eschenlohr: Wie Bertlinde. Insbesondere habe
ich Einblick in die Technik/Kunst des Aufgabenstellens

gewonnen. Es wurde mir aber auch klar, dass ebendies
viel Erfahrung bendtigt. Ich merke bei meinen der-
zeitigen Unterrichtsexperimenten, dass nicht jede Auf-
gabe, die ich mir ausdenke und oft mit groflem Auf-
wand vorbereite, von meinen Studenten verstanden
und angenommen wird.

Regine Dieth: Ich schlieBe mich Bertlinde und Stefanie
an. Es war sehr interessant zu erfahren, dass
aufgabenbasierter Unterricht im Anfangerunterricht
gelingen kann. Ich habe kirzlich eine B2/C1-Klasse mit
dieser Methode unterrichtet und es hat gut funk-
tioniert, weil ich in der Unterrichtsgestaltung vollig frei
war und keinen Vorgaben/keinem Curriculum folgen
musste. Da ich noch wenig Unterrichtserfahrung habe,
traue ich mir diese Art von Unterricht in meinen
A-Klassen noch nicht zu.

Carsten Waychert: Ich arbeite mit verschiedenen kom-
munikativen Lehrbiichern, suche aber dabei stets nach
ergianzenden Themen und Inhalten, die meine Stu-
dierenden interessieren kénnten. Ich empfinde meinen
Unterricht immer dann als besonders erfolgreich, wenn
die Studierenden am Unterrichtsende Uberrascht auf
ihre Uhren gucken, weil sie bei der inhaltlichen Aus-
einandereinsetzung ganz vergessen zu haben scheinen,
dass sie sich eigentlich in einem Sprachunterricht be-
finden. Hinsichtlich der Frage ,Wie zaumt man den
Unterricht vom Inhalt her auf?“ hat mir dieser Work-
shop und die Zusammenarbeit mit den engagierten
Kolleginnen und Kollegen sehr geholfen.

Workshop: Landeskundliche Unterrichtseinheit zu einem aktuellen politisch-gesellschaftlichen
Themenfeld: Senkung des Wahlalters auf 16 bzw. 18 Jahre?

(Achim Stegmiiller)

Als Aufgabenstellung wollten wir eine Unterrichts-
einheit zu einem aktuell relevanten gesellschaftspoliti-
schen Thema gestalten. Zur Auswahl standen die
Themenfelder Geburtenriickgang und Familienpolitik
sowie Senkung des Wahlalters auf 16 bzw. 18 Jahre.

Nach kurzer Diskussion einigten wir uns auf das zweite
Thema. Zu Beginn sahen wir uns mit einer Reihe grund-
satzlicher Probleme konfrontiert, die im Folgenden kurz
skizziert sein sollen:

1. Gegenwartspolitik als eventuell uninteressantes
Thema, das die Lernenden wenig anspricht;

-31 -



2. die eventuelle Not der Lernenden beim Finden und
Ausformulieren von Argumenten flir und wider einen
politischen Gegenstand; eine womoglich einseitige
Perspektive, die bloR belehrend bei den Studierenden
ankommt. Hier sei nur das Stichwort ,Uberwiltigungs-
verbot” aus der Politikdidaktik genannt.

Dies lief auf die didaktischen Fragen hinaus ,Wie
vermitteln wir politische Inhalte?” und , Was ist das Ziel
unserer Unterrichtseinheit?”.

Und bei aller fortgeschrittenen Sprachfertigkeit, die
politisches Argumentieren verlangt, wollten wir doch
ein Konzept finden, nach dem sich bereits auf dem
Sprachniveau B1, moglichst gar A2, unterrichten lasst.

Wir gelangten zu folgenden programmatischen Eck-
punkten unseres Unterrichtsentwurfs:

1. Wir wollten eine attraktive, aktivierende und ab-
wechslungsreiche Unterrichtseinheit produzieren.

2. Die zu wahlende Sozialform sollte die eigene Mei-

nungsaullerung nicht nur unterstiitzen, sondern
konkret anregen dank einer spielerischen, um nicht zu

sagen ,sportlichen” Herangehensweise.

3. Im geschiitzten Raum , Klassenzimmer” sollte demo-
kratische Entscheidungsteilhabe simuliert und erfahren
werden. Wahrend in Deutschland schon langer lber die
Senkung des passiven Wahlrechts auf 16 Jahre dis-
kutiert wurde (in einigen Bundeslandern bereits um-
gesetzt), stand in Japan die lange umstrittene Senkung
von 20 auf 18 Jahre unmittelbar bevor. Hieraus ergaben
sich interkulturelle Ansatzpunkte. Argumente aus bei-
den Landern boten Transferpotenzial. Wir wollten ein
Klassenzimmer  schaffen, das nicht explizit
,deutsch” oder ,japanisch” ist, sondern sozusagen
zwischen den Landern schwebt. Die Teilnehmenden
sollten zunachst selbst erkunden und auch {berrascht
werden, um zu eigenen Perspektiven zu gelangen.
Grundsatzlich war unser Credo, die Lernenden arbeiten
und produzieren zu lassen, wobei sich die didaktische
Kategorie der Handlungsorientierung mit der poli-

tischen der Basisdemokratie verband.

Dokumentation des Unterrichtsentwurfs
I. Einstieg und Bewusstmachung

Ab welchem Alter darf/ist man ...

in Deutschland | in Japan

... rauchen?

... strafmindig?

(HEAF)

... wahlen?

(BT D)

... heiraten ohne
Zustimmung der
Eltern?

... Auto fahren?

... volljahrig?

(BRAFIT2 D)

... sich selbst wahlen
lassen?

... Alkohol trinken?

Nach Diskussionen und Vermutungen in Kleingruppen
folgt die Auflésung im Plenum.

Il. Fokussieren auf das Thema ,,Wahlalter”

Die Politiker Claudia Roth (Grine) und Norbert
Lammert (CDU) vertreten die Positionen pro und contra
,Wahlen mit 16“ in zwei Videoausschnitten.

Sehen Sie die folgenden Videos. Was meinen die
Politiker zum Thema ,,Wdhlen ab 16“? Kreuzen Sie an!

https://www.youtube.com/watch?v=1lpy8JQGVEc

https://www.youtube.com/watch?v=KONO7sCdpJQ

*  Claudia Roth will, dass sich junge Menschen fir
Politik interessieren.

*  Claudia Roth sagt, wer mit 16 arbeitet (z.B. im
Supermarkt), soll wahlen dirfen.

* Claudia Roth findet ,,Wahlen mit 16“ gut.

* Nobert Lammert findet ,,Wahlen mit 16“ nicht
gut.

* Nobert Lammert ist miide und méchte gern
schlafen.
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Claudia Roth (Griine FkMDIT)
Vizeprasidentin des Deutschen Bundestages
oA 2R
lil. Hauptteil

Als Grundform der Unterrichtseinheit entschieden wir

Ill

uns fiir eine simulierte ,Wahl“. Am Anfang steht eine
,Probeabstimmung”. Nach einer schnellen Auswertung
Reflexions-
Gruppenarbeit. Gebildet werden drei Gruppen:
,Wahlalter 16“, ,,18“ und ,20 oder hoher”. Ziel dieser

Gruppenarbeit ist es, eine Prasentation im Sinne eines

folgt eine und Produktionsphase in

Wahlkampfauftritts halten zu kénnen.

Um auch hier einen , spielerisch-sportlichen“ Zugang zu
unterstiitzen, sollten alle Studierenden — soweit
moglich — an einer ,,Wahlkampfgruppe” teilhaben, fir
die sie bei der ,Probeabstimmung” nicht gestimmt
haben. Die Produktionszeit bildet den Hauptteil der
Unterrichtseinheit, geplant sind 30 Minuten. Jede
Gruppe bekommt eine Arbeitsmappe mit Meinungen
und Argumenten aus deutschsprachigen Liandern mit
auf den Weg.

IV. Abschluss
Den Prasentationen folgt nun die ,richtige” Wahl, fur

die wir folgenden Stimmzettel verwenden.

Stimmzettel fiir die Volksabstimmung (/Z/E#2) zur
Bestimmung des Woahlalters. Sie haben 1 Stimme

Norbert Lammert (CDU % U A b ZR E[RR)
Prasident des Deutschen Bundestags

NA GRS ER
1 Wabhlalter 16 Jahre
2 Wabhlalter 18 Jahre
3 Wabhlalter 20 Jahre

Nach der Auswertung dieser Wahl sollte noch kurze
Zeit flir eine Nachbetrachtung sein.

V. Gesamtiiberlegung zu einem derartigen Unter-
richtsplan

Bei der Ausarbeitung des Gesamtkonzepts merkten wir,
wie sehr der Teufel doch im Detail steckt. Wir wollten
komplexe politische Gegenstande in einfacher Sprache
vermitteln und erfahrbar machen. Natdirlich musste die
Faktenlage stimmen und die Wortwahl exakt sein. Bei
der globalen Analyse begegneten wir auch wieder der
grundsatzlichsten Frage Uberhaupt, namlich was ei-
gentlich der Deutschunterricht in Japan bezweckt.

Mit unserem Unterrichtsmodell wollten wir den Fokus
auf einen interkulturell angelegten Landeskundeunter-
richt legen, der eigenstandiges politisches Denken und
Handeln unterstiitzt und fordert.

Workshop: Texte im Anfangerunterricht

(Anette Schilling)

I. Inhalt des Workshops , Texte im Anfangerunterricht”

Am Ende des Fachseminars das gewonnene Wissen
umzusetzen und eine Unterrichtseinheit zur Bearbei-
tung eines authentischen Textes zu erstellen war

das Ziel unseres eintdgigen Workshops. Dabei sollten
auch die aufgestellten Forderungen der AG Lesen vom
Vortag beriicksichtigt werden: 1. Lesestile und Lesestra-
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tegien bewusst machen. 2. Vermehrt Sachtexte oder
Literatur vorstellen. 3. Ausgewahlte Texte nicht vor-
rangig zur Vermittlung grammatischen oder lexika-
lischen Sprachwissens nutzen, sondern um ihres Infor-
mationsgehalts oder literarischen Wertes willen lesen.

Il. Ziele der Unterrichtseinheit und Textauswahl

Durch die
authentischen Textes sollte vor allem Interesse am

Vorstellung und Bearbeitung eines
Lesen in der neuen Fremdsprache geweckt und das
Kulturwissen (Landeskunde, Literatur) der Lernenden
erweitert werden. Daflr wollten wir einen Text finden,
dessen Inhalt fir die Zielgruppe sowohl anregend als
auch sprachlich angemessen ist. Das Vorkommen
bereits gelernter sprachlicher Einheiten im Kontext
eines ,natirlichen”, also nicht eigens fiir den Sprach-
unterricht verfassten Texts wiirde dariiber hinaus das
vorhandene Sprachwissen der Lernenden aktivieren
und festigen und ihr Selbstbewusstsein im Umgang mit
der deutschen Sprache starken. Als besondere Heraus-
forderung bestimmten wir als Zielgruppe unserer
Unterrichtseinheit Lernende im ersten Studienjahr, also
auf Al1-Niveau.

Unsere Gruppe einigte sich auf einen literarischen Text,
das kurze mittelhochdeutsche Gedicht eines unbe-
kannten Verfassers ,Du bist min, ich bin din“ (siehe
unten).

Folgende Griinde sprachen dafiir: Das Thema Liebe
wirde, so hofften wir, gerade jugendliche Lernende
interessieren. Daneben enthdlt der Text viele landes-
kundliche und kulturelle Themen: Ein historisches Zeit-
alter wird prasentiert, die literarische Textsorte Lyrik
vorgestellt und sprachhistorischer Wandel erfahrbar
gemacht. Darlber hinaus besteht das Gedicht zum
groflen Teil — ins Gegenwartsdeutsch lbersetzt — aus
lexikalischen und grammatischen Einheiten auf
Al-Niveau, die von den Lernenden bereits verstanden
werden konnen. Die nur leichte Verfremdung der
mittelhochdeutschen Ausdriicke gegeniliber dem Ge-
genwartsdeutschen |adt zur spielerischen Suche der
hochdeutschen Entsprechungen ein und bietet den Ler-
nenden somit die Erfahrung der eigenstiandigen Bedeu-
tungserschlieBung im Umgang mit der neuen Fremd-

sprache Deutsch.

Unsere im engen Zeitrahmen dieses Workshops erar-
beitete Unterrichtseinheit hatte lediglich die Klarung
der sprachlichen Unverstandlichkeiten und inhaltlichen
Bedeutung des Gedichts zum Ziel. Im Sinne der ein-
gangs zitierten dritten Forderung der AG Lesen, Texte
vor allem ihres literarischen oder inhaltlichen Wertes
wegen zu lesen, ist sie jedoch nur als Vorarbeit fir eine
individuelle gedankliche Auseinandersetzung mit dem
Gedicht durch — interessierte — Lernende anzusehen.
(Wir verstehen die Vorstellung des Gedichts und seine
Bearbeitung also als ein Lektiireangebot.) Dariber
hinaus werden fir unterrichtliche Anschlussthemen
unter Punkt IV einige Vorschlage gemacht.

lll. Vorgehen im Unterricht und Arbeitsmaterialien

Erster Abschnitt: Kulturhistorische Einfiihrung ins
Thema mit Bild:

Die Einfihrung in das Thema und seine kulturhisto-
rische Einordnung geschieht anhand eines Bildes,
zweier Al-Niveau gemalien Fragen zu Ort und Zeit und
einer Antwortauswahl von Zeitangaben, die die histo-
rische Einordnung lenken.

Wo ist das?

Wann ist das?

a) Vor 50 Jahren?
b) Vor 200 Jahren?

c) Vor 800 Jahren?

Antizipierte Antworten sind: in Europa (ohne Vorgabe)
und vor 800 Jahren.

Daraufhin kann der zentrale Ausdruck , Mittelalter” als
neue Vokabel eingefiihrt werden, zumal er spater bei
der Gedichtprasentation noch einmal vorkommt.

Zur Wissensaktivierung und Wortschatzarbeit bietet
sich als nachste Frage , Was sehen Sie auf dem Bild?“ an.
So kénnen bekannte Vokabeln wiederholt oder neue
und durch die
Hinflihrung zum Thema erreicht werden.

eingefiihrt Bildbetrachtung eine
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Mit der Aufgabe ,Finden Sie einen Titel fiir das
Bild“ sollen die Lernenden selbst versuchen, ein
zentrales Thema zu formulieren und damit ihr Wissen
zu strukturieren (in Partner- oder Kleingruppenarbeit).

(Mogliche Titel an der Tafel sammeln.)
Erhoffte mogliche Antwort darunter ist: Liebe

( Q an die Tafel malen und als Wort einflihren: das
Herz, -en)

Zweiter Abschnitt: Gedichtrezeption

Ein Liebesgedicht aus dem Mittelalter
Du bist min, ich bin din
des solt du gewis sin,
du bist beslozzen
in minem herzen,
verlorn ist daz sluzzelin —
du muost ouch immer dar inne sin.

(Anonym)’

1. Welche Wérter kennen Sie? Schreiben Sie sie unter die

Gedichtzeilen.
Du bist min, ich bin din,

du

des solt du gewis sin,

du bist  beslozzen

in minem herzen,

verlorn ist daz sluzzelin —

Schlisselein

(= Schliisselchen = kleiner Schlissel)

du muost ouch immer dar inne sin.

2. Lesen Sie noch einmal. Welche Wérter kénnen Sie erraten?

Schreiben Sie sie auch unter die Gedichtworter.

Zeit zum selbststdndigen Lesen geben (moglich auch als
Partnerarbeit).

Gegebenenfalls Fragen beantworten. ,Gedicht” und
»anonym“ missen u.U. erklart oder mithilfe des
Worterbuchs ibersetzt werden.

Dritter Abschnitt: Kldarung unbekannter sprachlicher
Ausdriicke

An dieser Stelle sollte ein Hinweis erfolgen, dass der
folgende Arbeitsauftrag 1 (Bekanntes suchen und
bewusst machen) als ,Lesestrategie” auch flr andere
unbekannte Texte angewendet werden kann.

Auch zur selbststandigen ErschlieBung unbekannter
Ausdriicke (Arbeitsauftrag 2) sollte aktiv ermuntert und
dies als eine mogliche ,Lesestrategie” vorgestellt
werden.

7

Munchen, Zurich: Piper (7. Aufl. 2005), S. 77.

Entnommen aus: Die Lieblingsgedichte der Deutschen.

Die Einfihrung des Wortes Schliisselein erfolgt hier
yversteckt” als vorgegebenes Beispiel fiir die geforderte
Arbeitsform.

Damit sind die vermutlich unbekannten Ausdriicke
,Herz" und ,Schliisselein“, die als Schlisselworter fir
das Verstandnis des Gedichts notig sind, erklart.

Erhoffte bekannte bzw. leicht erschlieRbare Worter
sind: min, din, sin, minem Herzen, daz, immer, inne.

Mit Hilfestellung zu erschlieBende Ausdriicke sind:
muost, ouch, verloren sein, du muost dar inne sin.

Das Wort ,beslozzen” muss von dem/der Lehrenden ins
Hochdeutsche ,eingeschlossen” (Ubersetzt werden.
Damit kann die textbasierte Wortschatzarbeit beendet
werden, bei der es ja nicht um die detaillierte Bearbei-
tung der vorkommenden grammatischen Phanomene
(Modalverben, Genitiv oder Zustandspassiv) gehen soll,
sondern um die Absicherung des inhaltlichen Text-
verstandnisses.
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Mogliche abschliefende Aufgaben:

An dieser Stelle kdnnte sich als Schreibaufgabe an-
schlieRen, das Gedicht noch einmal in standard-
deutscher Form zu schreiben und eventuell sprachlich
zu glatten. Alternativ konnte die Lehrkraft eine hoch-
deutsche Fassung zum Vergleich bzw. zur Bestatigung
austeilen.

Weiterhin kdonnten die Studierenden, mindlich oder
schriftlich, eine einfache japanische Ubersetzung ver-
fassen, um sicher zu stellen, dass der Textinhalt von
allen Lernenden verstanden wird.

Vierter Abschnitt: Individuelle literarische Rezeption
durch die Lernenden

Wahrend der Unterrichtsarbeit haben die Lernenden
bisher eine hochdeutsche Fassung des Gedichts und
(evtl.) eine Rickibersetzung ins Japanische erstellt,
sprachliche Unverstandlichkeiten geklart und den Inhalt
des Gedichts verstanden. Dariliber hinaus haben sie die
Textsorte Gedicht kennengelernt und etwas Uber den
Sprachwandel seit dem Mittelhochdeutschen erfahren.

Damit sind unsere Lehrziele, die Lernenden zu einem
weitgehend selbststandig erarbeiteten Textverstandnis
zu fihren und anhand des Textes das Landeskunde-
und Kulturwissen der Lernenden zu erweitern, erreicht.

Die Unterrichtseinheit kann an dieser Stelle abge-
schlossen werden — vielleicht nach einem kurzen Aus-
tausch im Plenum dariiber, wie man das Gedicht findet,
ob man das Gefiihl des Dichters nachvollziehen kann
oder mit dhnlichen Fragen.

Eine vertiefende literarische Bearbeitung des Gedichts
ist von unserer Seite nicht beabsichtigt. Uns ging es vor
allem darum, den Lernenden durch sprachliche
Entlastung ein literarisches Lesevergniligen in deutscher
Sprache anzubieten. Der letzte Schritt, die eigentliche
literarisch-asthetische Rezeption kann sich individuell
vollziehen und in ihrer Intensitdt selbstverstdndlich
unterschiedlich ausfallen.

IV. Vorschlage zur Weiterarbeit

Das hier vorgestellte Gedicht bietet trotz seiner Kiirze
viele Anknlpfungspunkte fiir eine thematische Weiter-
fihrung im Unterricht. So wdaren neben einer
eingehenderen literarischen Bearbeitung auch eine
Vertiefung der Themen Mittelalter oder Minnesang, die
Beschaftigung mit der Textsorte Gedicht oder den
sprachlichen Mitteln Rhythmus und Reim wie auch eine
Einheit zum Thema Liebe und Partnerschaft denkbar,

um hier nur einige Anregungen zu geben.

Workshop: Digitale Tools - Erweiterung der Lehr-Lernmaterialien durch digitale Tools auf mobilen
Geraten im Prasenzunterricht

(Jan Hillesheim)

I. Die Ausgangssituation

Ausgangspunkt unseres Workshops war die Beobach-
tung, dass mobile Gerate und Anwendungen — in Japan
schon seit Jahren die bevorzugten Tools zur Medien-
nutzung besonders bei den Jiingeren und Junggeblie-
benen — im institutionellen Fremdsprachenunterricht
zwar angekommen, aber dort noch nicht zu Hause sind.

Wahrend im letzten Jahrhundert Audiokassette,
Sprachlabor und Videorecorder, im gegenwartigen CD,
DVD, PC und Beamer und in den letzten Jahren auch

YouTube, Verlagswebseiten und Lernplattformen wie

Moodle die Nutzung elektronischer Medien beim

Fremdsprachenlernen  immer  selbstverstandlicher
machten, sind mobile Gerdte und Anwendungen im
DaF-Unterricht in Japan grofStenteils weiter ein Novum,
was der Normalitat ihrer alltdglichen Nutzung wider-

spricht.
Il. Chancen und Hiirden

Dabei bieten gerade die mobilen Tools dank ihrer
ubiquitdren, interaktiven und kollaborativen Ausrich-
tung neues Potential fir Lehrszenarien und Lern-
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prozesse. Bisher wird das allerdings erst im Bereich des
informellen Lernens wirksam, wahrend Institutionen
und Lehrende sich vielerorts noch schwertun, die offen-
sichtlichen Vorteile in Prasenzkursen zu nutzen:

* eine starker handlungsorientierte Ausrichtung der
Lernschritte

* eine hohere Verwendung Lerner-generierter Inhalte
in allen Unterrichtsphasen

* eine leichtere Einbeziehung aktueller Inhalte
* eine Forderung der Binnendifferenzierung

* eine intensivere Vernetzung des Prasenzlernens mit
Lernprozessen bei der Vor- und Nachbereitung.

Faktoren also, die auch das Lernen in Gruppen
personlicher und effizienter gestalten kénnen. Weitere
didaktische und methodische Vorteile bieten mobile
Gerate und Anwendungen im Fremdsprachenunterricht
insbesondere beim Hor- und Sprechtraining.

Wenn das Erfillen dieser Hoffnungen gehemmt oder
blockiert wird, dann in den meisten Fallen durch zwei
Probleme:

* Unklarheit bei der Loésung technischer Fragen seitens
der Institutionen und

* Skepsis bei den Lehrenden gegeniiber dem effektiven
Nutzen mobiler Gerdte und Anwendungen im
Unterricht.

Ziel des Workshops war es, Haltungen und Losungen zu
diskutieren sowie Anwendungen zu erproben, um diese
beiden Hirden aus dem Weg zu raumen.

Ill. Die Ausstattung

Die in diesem Zusammenhang oft genannte Abkiirzung
'BYOD' steht fir '‘Bring Your Own Device' und bedeutet,
dass die Lernenden einfach die mobilen Gerate im Un-
terricht nutzen, die sie ohnehin schon in der (Ho-
sen-)Tasche dabeihaben, und den Institutionen die In-
vestitionen in mobile Gerdte somit erspart bleiben.
BYOD lasst sich auch auf drei Worter reduzieren: Besser
als nichts — es ermoglicht mobiles Lernen im Unterricht,
allerdings mit vielen Kompromissen und Einschran-
kungen.

Zuverlassiger und effizienter ist die Verwendung von
Tablets in einem Klassensatz, wobei fir die meisten
Aktivitaten ein Tablet fir je zwei KTN reicht.

Im Klassenraum braucht man ein W-Lan — am besten
ein eigenes flr jeden Raum, das dann Uber Apple-TV
(oder liber eine &dhnliche kabellose Anbindung) mit
einem Whiteboard, Beamer oder groR¥flachigem
Monitor verbunden ist, damit KTN ihre auf dem Tablet
selbst Inhalte

prasentieren kénnen.

erstellten drahtlos im Plenum

Idealerweise bietet die Institution noch eine gesicherte
Lernplattform wie Moodle zur Sammlung und Weiter-
bearbeitung der Inhalte, um nicht auf zweifelhafte
Netzwerke wie Facebook angewiesen zu sein.

IV. Die Mutmacher

Bei der
Lerneraktivitaten auf mobilen Gerdten haben wir uns

Erprobung von Didaktisierungen und
im Workshop auf Tools und Apps konzentriert, deren
Anwendung so einfach ist, dass auch Lehrende, die
mobile Gerdte eher selten nutzen, damit leicht
zurechtkommen.

Unsere Empfehlung ist es, mit moglichst simplen
Anwendungen zu beginnen, die von der medialen Kom-
plexitdt her mit dem Einsatz eines Fotos in einem Buch,
einer Kamera oder einer Google-Suche vergleichbar
waren. Dabei hilft es, den Einsatz mit Hilfe einer Check-
liste kleinschrittig zu planen, sodass die Aktivitat glatt in
die Lernsequenz eingebettet werden kann und eine
Ergebnissicherung erfolgt. Damit sammelt der/die
Lehrende erste leichte Erfolge, die Mut machen und
weiteres Interesse an mobilen Lernszenarien wecken.

Die Ergebnisse des Workshops sind hier online ab-
rufbar: https://padlet.com/walk on walk on/Fukuoka

Diese virtuelle Pinnwand (erstellt mit der kostenlosen
App 'Padlet’, die auch als browserbasiertes Tool auf
'padlet.com' genutzt werden kann, ist ein Beispiel fir
die Sammlung und Bereitstellung von im Kurs erstellten
digitalen Inhalten, auf die alle KTN nach dem Unterricht
online zugreifen kénnen.
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V. Partnerarbeit

Auf der linken Seite der Collage unten finden sich drei
konkrete Beispiele flir den Einsatz mobiler Tools in
Partnerarbeit als Erganzung des Unterrichts mit einem
Lehrwerk an einer Uni auf A-Niveau. Alle drei Aktivi-
taten dienen dem Sprechtraining, nutzen Lerner-gener-
ierte Inhalte und lassen sich in dieser Form zur wei-
teren Nutzung (z.B. fiir Hausaufgaben) auf einer Lern-
plattform (oder einer virtuellen Pinnwand) sammeln.

Durch Anklicken der Fenster auf der Collage lassen sich
die Dokumente vergréBern bzw. abspielen (das Video
ausgenommen, das nur fir die Workshop-Teilnehmer
verfligbar ist).

Jeweils neben jedem Beispiel fiir das Ergebnis der Ler-
neraktivitat findet sich die ausgefiillte Checkliste zur
Planung. Durch die Checkliste soll sichergestellt werden,
dass die Aktivitdat dem Lernziel der Lektion entspricht,
die technischen Voraussetzungen gegeben, die Arbeits-
anweisungen klar formuliert sind und die Ergebnisse
gesichert werden.

Audio-Slide-Show, Video und Collage:

FaSe2016 in Fukuoka - Workshop digitale Tools

Erweiterung der Lehr-Lernmaterialien durch digitale Tools auf mobilen Geraten im Prasenzunterricht

AudioSlideShow Sr— i

Video zu Interjektionen
Audio-Slideshow

Uploaded by BlueThe3rd on 20..

youtube

Collage

19 Feb. 2016, 04:35 AM

VI. Plenum, Gruppenarbeit, Einzelabfrage

Auf der rechten Seite der Collage finden sich drei An-
wendungsbeispiele fiir den Einsatz von Tablets im Ple-
num, in der Gruppenarbeit und fir die Einzelarbeit:

Die Aktivitat Vorschldge sammeln (hier mit dem freien
Online-Tool 'Tricider' ausgefiihrt) eignet sich z.B. fur
den Einstieg in ein Thema, wobei jedem KTN die
Moglichkeit gegeben ist, eigene Vorschldage zu formu-
lieren und einzubringen und alle Vorschlage der Lern-
gruppe zu kommentieren und zu priorisieren. Dabei
kénnen alle KTN gleichzeitig schreiben und samtliche
Inhalte Gberblicken, was bei einer analogen Umsetzung
in groReren Kursen kaum maoglich ware.

Mindmapping lasst sich im Unterricht natirlich auch
analog vielseitig nutzen, z.B. als Gruppenaufgabe an der
Tafel, an einer Pinnwand oder auf einem groRen Poster.

Datenbank und Ap)
http://digu.goeth
http://get-puppe
http://pic-collage
https://www.tricii

https://pingo.upt
-
L

Live-Umfrage /
Evaluation
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Doch bietet die digitale Umsetzung (hier mit der kos-
tenlosen Version der App 'Popplet' ausgefiihrt) die Vor-
teile der leichteren Weiterbearbeitung, Prasentation,
anschlieRende

Sicherung und Bereitstellung fir

Aufgaben.

Die Aktivitat Live-Umfrage / Evaluation (hier mit der
App 'Pingo' ausgefiihrt) bietet Kursleitenden z.B. die
Moglichkeit, mit einer Umfrage in ein Thema einzu-
steigen oder am Ende einer Lerneinheit eine Lern-
kontrolle durchzufiihren und die Ergebnisse unmit-
telbar danach mit den KTN einsehen und besprechen zu
kénnen.

VII. Zusammenfassung

Die oft noch als "Neue Medien" klassifizierten Gerate,
Plattformen und Anwendungen zur mobilen Nutzung
des Internets sind inzwischen gar nicht mehr so neu,
sondern zumindest fiir die Mehrheit unserer Stu-
dierenden bzw. Kursteilnehmerinnen und Kursteil-
nehmer so selbstverstandliche Werkzeuge des Alltags
wie Telefon, Kiihlschrank und Lichtschalter.

Kursleitende, die deren Nutzung fiir Unterrichtszwecke
anpacken und ausloten wollen, sollten zunachst mit
ganz einfachen digitalen Anwendungen beginnen, die
sie moglichst auch schon aus dem eigenen Alltag
kennen (Fotos, Podcasts, Videos) und sich nach den
damit leicht erreichten Erfolgen auch an den Einsatz
speziellerer Apps und browserbasierter Tools wagen.

Dabei helfen:
— eine detaillierte Unterrichtsplanung (Checkliste)
—  der Austausch mit Kolleginnen und Kollegen

—  professionell zusammengestellte Datenbanken fir
Kursleitende (siehe unten)

- gute Argumente gegeniber der Lehrinstitution zur
Anschaffung von iPads/Tablets im Klassensatz als
Alternative zu veralteten Computerradumen oder

Gerate der

der Nutzung privater mobiler

Studierenden (BYOD)

- eine Lernplattform (wie Moodle), die einen ge-
sicherten Raum bietet, um Lerner-generierte In-
halte zur weiteren Nutzung bereitzustellen.

I1X. Hilfreiche Links und Lektiire

Datenbank 'Digitale Unterrichtsgestaltung' :
http://digu.goethe.de

Datenbank 'Digitale Fortbildung' :
http://digfo.goethe.de

Weitere Links zu einzelnen Anwendungen, die im
Workshop erprobt wurden, finden sich auf der Collage:
https://padlet.com/walk on walk on/Fukuoka

Die Ausgabe 53/2015 der Zeitschrift 'Fremdsprache
Deutsch' zum Thema 'Unterrichten mit digitalen
Medien'

Die Ausgabe 3-2016 der Zeitschrift BEGEGNUNG —
Deutsche Schulische Arbeit im Ausland; Fokus: Digitales
Lernen

IX. Kontakt

Immer interessiert am Erfahrungsaustausch rund ums
Thema mobiles Lernen im DaF-Unterricht:

Jan Hillesheim

Koordination Prifungen und Neue Medien
Goethe-Institut Tokyo

Akasaka 7-5-56

Minato-ku

107-0052 Tokyo

Tel.: 03-3584-3201
jan.hillesheim@tokyo.goethe.org

www.goethe.de/tokyo
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Workshop: Lernspiele — Ergebnisiibersicht

(David Fujisawa)
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DAAD Fachseminar 2016
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Zum Schluss

Wege zur ,,Goldenen Mitte” des Deutschunterrichts in Japan

(Tomoaki Seino)

1. Vorwort

Das DAAD-Fachseminar (FaSe) 2016 befasste sich zum
ersten Mal mit dem Thema ,Deutschlehrwerke” und
warf durch Vortrdage und intensive Gruppen- bzw. Pro-
jektarbeiten der Teilnehmenden, aber auch durch kon-
struktive, fiir deutsche Teilnehmende wahrscheinlich
zum alltaglichen Diskussionsstil gehdrende, fir japani-
sche Teilnehmende jedoch ungewdhnlich kritische Aus-
einandersetzungen zwischen Uberwiegend deutschen
Teilnehmenden und minderzahligen (hoffentlich nicht
minderwertigen) japanischen Teilnehmenden ein
Schlaglicht auf die Wurzel der ,,Missverstandnisse” zwi-
schen deutschen und japanischen Deutschlehrenden.
Dadurch lieR sich ein Hoffnungsschimmer auf bessere
Verstandigung beider Lager erkennen, der wahrend des

Seminars ,Goldene Mitte” genannt wurde.

In diesem Beitrag versuche ich, vor allem mutterspra-
chigen Deutschlehrenden, die in Japan tatig sind, zu er-
klaren, wie die Majoritat von japanischen Deutschleh-
renden die Situation des Deutschunterrichts in Japan
betrachtet
sche” Lehrwerke fiir Deutsch, d.h. Lehrwerke, die vor

und warum sie (berwiegend ,japani-
allem von japanischen Autoren verfasst werden und bei
japanischen Verlagen erscheinen, benutzen. Nach Be-
ricksichtigung der Meinungen und Wiinsche von deut-
schen Kolleginnen und Kollegen pladiere ich dafir, die
Goldene Mitte zu nehmen, weil dieser mittlere Weg ei-
ne gemeinsame Basis schafft, auf der wahrscheinlich
jeder, der sich im gegenwartigen Unterrichtskontext in
Japan ernsthaft mit seiner taglichen Unterrichtspraxis
beschaftigt, in Zusammenarbeit mit anderen Kollegin-
nen und Kollegen effizienter und weniger konfrontativ
arbeiten kann.

Es gibt zahlreiche Kriterien fir Lehrwerke; zumindest
sollte ein gutes Lehrwerk folgende Aspekte berlicksich-
tigen:

* die Zielgruppe(n)

e die Lernziele der Lernenden / die Lehrziele der

Lehrenden

* die Lernformen

* die Lernprogression(en)

* die Schriftlichkeit und die Miindlichkeit

* die Authentizitat

* die Vielfalt an Materialien

Unter diesen Aspekten betreffen die ersten zwei die
Deutschlernenden, fiir die die Lehrwerke geschrieben,
ausgewadhlt und eingesetzt werden. Dies sind also Fak-
toren, die auBerhalb der Lehrwerke existieren und die
Auswahl der Lehrwerke bestimmen sollten, was aber oft
nicht der Fall ist, weil die Lehrenden nicht wissen, wa-
rum die Studierenden eigentlich Deutsch lernen. Im
Folgenden beschreibe ich zuerst die Situation/Mo-
tivation der Deutschlernenden und Uberlege dann, was
wir Deutschlehrende fiir sie machen sollten und kénn-
ten.

2. Situation des Deutschunterrichts in Japan

2.1. Gegenwartige Situation

Es ist schon ein Vierteljahrhundert her, dass 1991 ein
neues Hochschulgesetz erlassen wurde, das den einzel-
nen Universitdten Freiraum gewdhrt, die zum Examen
erforderlichen Leistungsnachweise selbst zu bestimmen
und die Trennung zwischen Fachstudium und allge-
Damit verlor

meinbildendem Studium zu lockern.

Deutsch an vielen Universitaten seinen Sonderstatus als
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Pflichtfremdsprache und wird heute oft als eine der
zweiten Fremdsprachen des Wahlpflichtfachs oder auch
als fakultatives Angebot im Bereich der Fremdsprachen
gelernt.

2.2. Zahl der Deutschlernenden

Seit der Reform des Hochschulgesetzes und der darauf
folgenden Reduzierung des Deutschunterrichts wird
heutzutage aus Mindern, vor allem von alteren
Deutschlehrern, immer von der ,Krise” gesprochen.
Tatsachlich ist die Zahl der Deutschlernenden in den
letzten Jahren stark zuriickgegangen. Die Untersuchung

der Situation des Deutschunterrichts in ganz Japan, die

1997-98 durch den Deutschlehrerverband bzw. die Ja-
panische Gesellschaft flir Germanistik (JGG) durchge-
fuhrt wurde, nannte die Zahl von etwa 345.000 Studie-
renden, die Deutsch lernen. Die Untersuchung zur Lage
des Deutschunterrichts und der Deutschlernenden in
Japan, die die JGG 2012 durchgefiihrt hat, zeigt, dass es
schatzungsweise 220.000 Deutschlernende an japani-
schen Hochschulen gibt. Die Betrachtung dieser Zahl
kénnte zwar den Eindruck erwecken, dass der Deutsch-
unterricht vom Aussterben bedroht sei, die Lage ist aber
nicht so dramatisch, wenn man die Zahlen im gesamten
Kontext der Hochschulausbildung betrachtet, wie die
folgende Tabelle aufzeigt:

Tabelle 1
Deutschlernende Deutschlernende
Deutschlernende Studierende im | 18-jahrige Japa-
Jahr mal 0.9 unter Studierenden unter allen
an Universitaten 1. Studienjahr nerlnnen
im 1. Studienjahr 18-Jahrigen
1997 345.000 310.500 586.688 1.680.006 52.9% 18.5%
2012 219.274 197.347 605.390 1.188.032 326% 16.6 %
Verdnderung -125.726 -113.153 +18.702 -491.974

Im Jahr 1997 gab es 586.688 Erstsemester unter den
etwa 1,68 Millionen 18-Jahrigen. Wenn wir annehmen,
dass 90% der Deutschlernenden an Universitaten Stu-
dierende im ersten Studienjahr sind, lernten damals
52,9% aller Studierenden im ersten Studienjahr Deutsch.
Im Jahre 2012 gab es 605.390 Studierende im ersten
Studienjahr, von denen 32,6% Deutsch lernten. Verein-
facht gesagt hat 1997 jeder zweite Studierende Deutsch
gelernt und 2012 jeder dritte Studierende. Noch inte-
ressanter ist die Prozentzahl der Deutschlernenden im
Verhaltnis zu den gesamten 18-Jahrigen: 1997 lernten
18,5% aller 18-Jahrigen Deutsch und 2012 16.6%. Die
Prozentzahl ist zwar zurlickgegangen, stellt aber keinen
so groRen Unterschied dar, dass man von der ,Krise”,
sogar vom ,Aussterben” des Deutschunterrichts spre-
chen muss, denn immerhin lernt jeder dritte Studieren-
de bzw. jeder sechste 18-Jahrige in Japan Deutsch. Da
diese Untersuchung der JGG nicht einmal die Deutsch-
lernenden auRerhalb akademischer Institutionen er-
fasst, ist die Zahl der Deutschlernenden insgesamt be-
trachtlich, wenn man die Zahl von 10.000 Japanischler-
nenden in Deutschland® zum Vergleich heranzieht. Rein

8 »In Deutschland ist die Zahl der Japanisch-Lernenden an-

rechnerisch lernen also mindestens 22-mal mehr Japa-
ner und Japanerinnen Deutsch als Deutsche Japanisch.
So gesehen muss man leider die Frage als berechtigt
ansehen, ob eigentlich so viel Bedarf am Deutschlernen
besteht, zumal Deutsch als internationale Handels- und
Wissenschaftssprache zunehmend an Bedeutung ver-
liert. Wenn sich der Deutschunterricht im gegenwarti-
gen Kontext der Reformwelle an Universitaten behaup-
ten will, muss er sinnstiftend und effizient durchgefiihrt
werden.’

2.3. Lernmotivationen

Warum lernen japanische Studierende Deutsch? Mit
dieser Frage beschaftigt sich auch die oben genannte
Untersuchung der JGG. Hier sehen wir die Ergebnisse:

nahernd auf 10.000 Personen angewachsen.” Aus der Web-
seite des Japanischen Kulturzentrums
(http://japanisch-kulturzentrum.de/japanischkurse/): gese-
hen am 31.8. 2016

? Auf einer Sitzung zur Reform des Fremdsprachenunterrichts
an der Universitat Chiba 2006 sagte der damalige Vize-Rektor,
Deutsch sei ,ein rudimentdres Organ des Hochschulsys-
tems” und die Deutschlehrer sollten sich bewusst sein, dass
ihre Existenz zur Last des Managements der Universitat gehe.
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Abb. 1-12: Griinde firs Deutschlernen

n=3,947 (%)
0O 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
I L | | L i | 1 L L | 1 J
Weil ich mich fiir den deutschsprachigen Raum interessiere. — 40.0
Weil ich Europa anziehend finde. | 29.4
Weil ich auRer Englisch noch (eine) andere Sprache(n) lernen will. = 27.8
Weil ich schon einmal Deutsch gelernt habe. t
Weil ich Deutsch fiir mein Studienfach fiir wichtig halte. 11.7
Weil ich glaube, dass Deutsch mir in der Zukunft nitzlich sein |F 143
Weil es mir jemand empfohlen hat. F 9.5
Weil es halt ein Pflichtkurs ist. N 14.1
Weil ich in den deutschsprachigen Raum reisen mochte. 26.1
Es gibt keinen besonderen Grund, ich lerne es einfach so. h 12.5

Weil die Sprache, die ich lernen mochte, nicht angeboten wird.
Sonstiges

keine Angaben

Die in der Abbildung zusammengefassten Griinde lassen
sich grob in drei Gruppen unterteilen:

Interesse am deutschsprachigen Raum und Europa
Neugier fir eine andere Fremdsprache aulRer Eng-
lisch

3. Reiselust in den deutschsprachigen Raum

Aus diesen Angaben wird ersichtlich, dass die Studie-
Grund
Deutschlernen haben. Sie lernen Deutsch insgesamt aus

renden meistens keinen konkreten zum
Neugier: Sie interessieren sich fiir Deutschland, Oster-
reich und die Schweiz und méchten gerne einmal in
diese Lander reisen. Ob aus dem Interesse mehr wird als
einmal als Tourist nach Deutschland zu reisen, ist sehr
fraglich. Auffallend ist, dass man hier tGberhaupt keine

Angabe zum ,Berufsbedarf” findet.

—-‘—.—‘.
M
y B

[
B oW

Das ist aber verstandlich, denn kein Japaner geht als
Flichtling nach Deutschland und sehr wenige Japaner
mochten in einem deutschsprachigen Land dauerhaft
ansdssig sein und bendtigen dort Deutschkenntnisse fir
ihren Beruf. Immerhin gibt es auch Stimmen wie ,Weil
ich Deutsch fur mein Studium fir wichtig halte” und
»Weil ich glaube, dass Deutsch mir in der Zukunft niitz-
lich sein wird“, wobei man die Formulierungen mit dem
japanischen ,,omou” (ich glaube, ich halte etwas fiir et-
was) immer mit Vorsicht genieen muss, denn sie ma-
chen meistens keine verbindlichen Aussagen. Es ldsst
sich vermuten, dass die Studierenden ohne feste Uber-
Nettes

legungen und Uberzeugungen etwas zum

Deutschlernen angegeben haben.

Da die Griinde fiirs Deutschlernen nicht konkret festzu-
stellen sind, ist es gar nicht verwunderlich, wenn auch
die Ziele fiir das Deutschlernen nicht genau zu bestim-
men sind.
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ein Grundwissen ilber Deutsch als Teil der Allgemeinbildung haben

auf Reisen in grundlegenden Situationen kommunizieren kdnnen

beim Leben im deutschsprachigen Raum grundlegende Situationen meistern kénnen
die Grundlagen haben, Forschungsliteratur lesen zu kénnen

Deutsch zu einem gewissen Grade im Berufsleben nutzen kénnen

an einer Universitdt im deutschsprachigen Raum studieren kénnen

mich privat austauschen kénnen

Informationen im Internet, Inhalte von Zeitungen/Zeitschriften verstehen kénnen

genug Deutsch kdnnen, um Leistungspunkte zu bekommen

Sonstiges |

keine besonderen Lernziele

keine Angaben

Die meisten Studierenden (51,7%) geben an, dass ihr
Ziel beim Deutschlernen ,,auf Reisen in grundlegenden
Situationen kommunizieren kénnen” ist, was sehr ver-
standlich ist, wenn die Studierenden aus Interesse an
deutschsprachigen Landern und Reiselust Deutsch ler-
nen. Die zweithaufigste Antwort (,,ein Grundwissen lber
Deutsch als Teil der Allgemeinausbildung ha-
ben”“ (48,6%)) und die dritthdufigste Antwort (,genug
Deutsch konnen, um Leistungspunkte zu bekom-
men” (30,4%)) ergeben sich daraus, dass Deutsch im
Studium als ein Fach der allgemeinen Ausbildung ange-

boten bzw. vorgeschrieben wird.

2.4. Zeitaufwand des Deutschlernens

Aus der Untersuchung ergibt sich auch, dass die meisten
Studierenden nur begrenzte Zeit fiirs Deutschlernen
opfern. 59% der Studierenden haben zwei Unterrichts-
einheiten (90 Minuten x 2) und 26% der Studierenden
nur eine Unterrichtseinheit (90 Minuten x 1) Deutsch
pro Woche. Aullerhalb des Unterrichts lernen 29% gar
nicht, 12% max. 30 Minuten und 42% 30 bis 60 Minuten
pro Woche Deutsch. Nehmen wir hier mal an, dass die
Studierenden zwei Unterrichtseinheiten Deutschunter-
richt haben und zu Hause 60 Minuten pro Woche
Deutsch lernen, dann haben sie in einem Jahr 60 Unter-
richtseinheiten a 90 Minuten (also 120 UE a 45 Minu-
ten) plus 30 Stunden Selbstlernen zu Hause.

Abb. II-15: Ziele beim Deutschlernen
n=3,947

(%)
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Wenn man bedenkt, dass man zum Erreichen der Kom-
petenzstufe Al 80 bis 200 UE & 45 Minuten benétigt,™
erreichen die Studierenden im besten Fall nur noch die
A1-Stufe und mehr nicht, weil an vielen Universitaten
fiir Fremdsprachen aufler Englisch nur Anfangerklassen
flir maximal zwei Semester angeboten werden und die
Studierenden nach Beenden dieser Klassen im Regelfall
keine weiteren Angebote haben.

Nach der bisherigen Darstellung der Situation des
Deutschlernens kénnen wir nun zusammenfassend fest-
stellen, dass wir uns in einer Zwickmiihle befinden. Die
meisten Studierenden lernen Deutsch als erste (und
wahrscheinlich letzte) Fremdsprache auBer Englisch an
der Universitat. Sie lernen ein Jahr lang (oft nur ein Se-

10 Die Erklarung des Goethe-Zertifikat Al: Start Deutsch lau-
tet: ,Das Goethe-Zertifikat Al: Start Deutsch 1 setzt Sprach-
kenntnisse auf der ersten Kompetenzstufe (A1) des Gemein-
samen europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen (GER)
voraus. “Zum Erreichen dieser Stufe bendtigen Sie — abhangig
von Vorkenntnissen und Lernvoraussetzungen — 80 bis 200
Unterrichtseinheiten a 45 Minuten”
(https://www.goethe.de/de/spr/kup/prf/prf/gzsd1/inf.html)
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mester) zweimal (oft nur einmal) pro Woche im Unter-
richt Deutsch. Zu Hause lernen sie sehr wenig. Trotzdem
mochten sie ,, Grundwissen” Uber Deutsch als Teil der
allgemeinen Ausbildung haben und in deutschsprachi-
gen Landern als Touristen auf Deutsch kommunizieren
kénnen.

Die Ergebnisse dieser Untersuchung geben uns leider
wenig aussagekraftige Hinweise fir die Platzierung des
Fachs ,Deutsch” innerhalb des universitaren Bildungs-
systems und fir die Gestaltung des Deutschunterrichts
in der taglichen Praxis. Kein Fach im Studium ware ge-
rechtfertigt, wenn es nur dazu diente, die Studierenden
auf eine mogliche Auslandsreise vorzubereiten.

Immerhin kénnte man im Rahmen der gegebenen Be-
dingungen die Studierenden zur Niveaustufe Al brin-
gen. Zu fragen ist, ob die Niveaustufe Al des Europai-
schen Referenzrahmens als Zielsetzung des Deutschun-
terrichts an den japanischen Hochschulen angemessen
ist.

3. Lehrwerke fiir Deutschunterricht in Japan

3.1. Japanische vs. deutschsprachige Lehrwerke

Nun vergleichen wir japanische und deutschsprachige
Deutschlehrwerke. Unter ,japanischen” Lehrwerken soll
man hier verstehen, dass sie vor allem von japanischen
Autoren (meist Hochschuldozenten) zum Einsatz im
Deutschunterricht an einer Bildungsinstitution (meist an
einer Hochschule) geschrieben und bei einem japani-
schen Verlag herausgegeben werden. Bei der obenge-
nannten Untersuchung der JGG gaben 91% der Befrag-
ten an, dass sie ein im Handel erhaltliches Lehrwerk im
Unterricht verwenden. Von diesen Lehrpersonen gaben
zum Erscheinungsort des Lehrwerks 88,6% ,Japan” an,
die verbleibenden 11,4% entfielen auf in den deutsch-
sprachigen Landern erschienene Lehrwerke. Die Unter-
suchung beschaftigt sich leider nicht damit, welche
Lehrwerke von wem genau verwendet werden, aber da
unter den Befragten 85,1% japanische Muttersprachler
und 13,6% deutsche Muttersprachler sind, liegt die
Vermutung nahe, dass die Mehrzahl von den japani-
schen Lehrpersonen japanische und die deutschspra-
chigen Lehrpersonen deutsche Lehrwerke benutzen.
Das entspricht auch meinen eigenen Beobachtungen,
obwohl ich auch einige japanische Kolleginnen und Kol-
legen kenne, die aus fester Uberzeugung deutsche

Lehrwerke verwenden, und auch einige deutschspra-
chige Kolleginnen und Kollegen, die wahrscheinlich aus
praktischen Griinden, d.h. wegen leichter Erhaltlichkeit
und auch Verstandlichkeit fiir Studierende, japanische
Lehrwerke bevorzugen. Insgesamt kann man sagen,
dass japanische Lehrwerke den Markt der Lehrwerke in
Japan dominieren und soweit mir bekannt ist, ist Japan
das einzige Land auBerhalb der deutschsprachigen Lan-
der, in dem ,eigene” Lehrwerke fiir Deutsch in so groRer
Anzahl publiziert und verwendet werden.

3.2. Charakteristika der japanischen Lehrwerke
Japanische Lehrwerke sind gekennzeichnet durch eine
sehr steile grammatische Progression im Vergleich zu
deutschsprachigen Lehrwerken. Zur Veranschaulichung
ziehe ich ,,Studio 21“ Teilband A1.1 (deutsch) und , Auf
geht’s nach Berlin” (japanisch) heran und zeige, welche
grammatischen Phdanomene auf je 8 bzw. 16 Seiten be-
handelt werden:

Tabelle 2
Studio 21 Auf geht’s nach Berlin
8 Alphabet, Fragesatze | Alphabet, Aussprache,
Seiten | mit wie und wo, Zahlen,
Prapositionen in und BegriiBung, Prasens, sein,
aus haben, Personalprono-
men
16 Prasens, sein, Perso- Nomen, Artikel, Akkusa-
Seiten | nalpronomen tiv, unregelmaRige Ver-
ben, Plural, Dativ, alle
Prapositionen, Neben-
satz, Personalpronomen
im Dativ und Akkusativ,
reflexive Verben, Genitiv
16 Nomen: Singular und | Artikelworter (dies-,
Seiten | Plural, Artikel, Ver- mein), kein, zu-Infinitiv,
neinung durch kein, trennbare Verben, Mo-
haben dalverben, Futur, Prate-
ritum, Perfekt mit haben
und sein, Passiv
16 Prateritum von sein Adjektiv (Deklination),
Seiten Komparativ, Superlativ,
Relativpronomen, Impe-
rativ, Konjunktiv I
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In dieser Tabelle sieht man deutlich, wie kompakt die
grammatischen Phanomene sind, die bei ,Auf geht’s

Ill

nach Berlin!“ behandelt werden. Wie dieses Lehrwerk
sind die meisten japanischen Lehrwerke vom Volumen
her nicht so umfangreich wie die meisten deutschen
Lehrwerke. Dies hat seinen Grund vor allem darin, dass
sie meist fiir den Einsatz in einem Deutschunterricht,
der zweimal wochentlich stattfindet und in zwei Se-
mestern vollendet wird, konzipiert sind. Die Lehrwerke
sollen also in 48 Unterrichtseinheiten vollstandig be-
handelt werden kdnnen, da man in der Regel in einem
Semester nur 12 bis 13 Wochen fir den ,nor-

malen” Unterricht benutzen kann.

Bei der Gestaltung japanischer Lehrwerke wird von der
Uberzeugung ausgegangen, dass die Lernenden gram-
matische Phanomene in der Unterrichtssituation erklart
bekommen missten, um sie verstehen zu kénnen, wo-
gegen der Wortschatz auch im Selbststudium erlernbar
sei. Um es kurz zu fassen, kann man sagen, dass japani-
sche Lehrwerke Grammatik als Lehr- und Lerngegen-
stand im Unterricht behandeln und Wortschatz eher
vernachldssigen. Darlber wird spater weiter diskutiert
werden.

3.3. Charakteristika der deutschsprachigen Lehrwerke

Bei deutschsprachigen Lehrwerken fallt sofort auf, dass
sie in der Regel fir auslandische Lernende in einem
deutschsprachigen Land konzipiert sind. So werden oft
in der ersten Lektion die Lernenden dazu aufgefordert,
GrulBworter wie ,,Guten Tag” in ihren eigenen Mutter-
sprachen zu prasentieren und sie miteinander zu ver-
gleichen. Als Lernende stehen Immigranten, Arbeiter
bzw. Arbeitssuchende und ihre Familienmitglieder im
Vordergrund. Sie sind also Menschen, die fir langere
Zeit in einem deutschsprachigen Land, typischerweise in
Deutschland, wohnen (wollen), und nicht zum Beispiel
fir ihre wissenschaftlichen Tatigkeiten Deutschkennt-
nisse brauchen, ohne dabei nach Deutschland zu gehen.
Kurz gesagt lernen sie Deutsch, um in Deutschland zu
wohnen, sich an die alltaglichen Situationen dort anzu-
passen und um sich zu integrieren. Dazu werden au-
thentische, fiir Lernende relevante Materialien ausge-
sucht und zusammengefasst. Fiir personliche Angaben
wie Name (wie heillen Sie?), Adresse (wo wohnen Sie?)
und Herkunft (woher kommen Sie?) werden oft Anmel-
dungsformulare fiir Sprachkurse und sogar manchmal

Formulare des Einwohnermeldeamts benutzt. Dieser
Bezug auf tagliche Situationen erhoht den Wert der
Lehrwerke fir die eigentliche Zielgruppe, erschwert
aber deren Einsatz im Deutschunterricht in Japan, da die
meisten japanischen Lernenden keine Absicht haben,
Deutschland zu ihrem stdandigen Wohnort zu machen.
Da scheitert man schon an der ersten Aufgabe, ,Guten
Tag” in verschiedene Muttersprachen zu Ubersetzen,
und sieht auch keine Relevanz mit dem Einwohnermel-
deschein. Dies liegt nicht an irgendeiner Schwache
deutschsprachiger Lehrwerke, sondern zeigt lediglich,
dass japanische Lernende nicht ins Profil der Zielgruppe
dieser Lehrwerke passen.

4. Lernzielbestimmungen des Deutschunterrichts in
Japan

4.1. Pro und kontra Europaischer Referenzrahmen

Wahrend alle deutschsprachigen Lehrwerke sich an dem
Europdischen Referenzrahmen (CEFR) orientieren und
daraus nur bestimmte Lehrstoffe fiir die jeweiligen Stu-
fen beinhalten, gibt es fir japanische Lehrwerke diese
Bestimmungen nicht. Es gibt zwar einige Lehrwerke, die
das Kennzeichen ,A1“ tragen, aber sie bleiben immer
noch in der Minderheit, da viele japanische Lehrkrafte
die Einfiihrung des CEFR fiir nicht notig oder sogar ge-
fahrlich halten. Dem CEFR liegt die sprachpolitische
Entscheidung des Europarates zugrunde, die zur Ver-
meidung von moglichen Konflikten in Europa allen eu-
ropaischen Birgern empfiehlt, auBer ihrer Mutterspra-
che noch mindestens zwei Sprachen zu lernen. Die
Sprachfertigkeiten, die aufgrund des CEFR stufenweise
angeeignet werden, sind also unweigerlich Kommunika-
tionsmittel, die zwischen mehreren Personen eine bes-
sere Verstandigung schaffen sollen. An diesem Bild des
Sprachlernens ist nichts zu bemangeln. Der CEFR ist aber
fir den Deutschunterricht in Japan ein zweischneidiges
Schwert: Einerseits rechtfertigt er den Fremdsprachen-
unterricht auller Englisch im Zeitalter der Globalisie-
die Sinnhaftigkeit des
Deutschunterrichts in Japan infrage, denn wenn man

rung, anderseits stellt er
der Idee des Europarates genau folgt und sie auf die
gegenwartige Situation Japans anwendet, miisste man
auBer Englisch Chinesisch und Koreanisch lernen, um
eine bessere Verstandigung in Asien zu foérdern, um
mogliche Konflikte zu vermeiden. Die Idee, Deutsch zu

lernen, um eventuelle Konflikte zwischen Deutschen
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und Japanern zu l6sen, wiirde den Deutschunterricht in
Japan nicht rechtfertigen. AuRerdem sind viele japani-
sche Lehrende mit dem Inhalt von Lehrwerken auf
Al-Niveau unzufrieden, weil sie glauben, die Deutsch-
lernenden kdnnten mit den mit dem Lehrwerk erwor-
benen Deutschkenntnissen spater nichts anfangen, weil
sie die elementare Grammatik des Deutschen gar nicht
abdecken. Schauen wir uns noch einmal die Tabelle 1
an. ErfahrungsgemaR braucht man fir eine Seite in ei-
nem Lehrwerk ebenso eine Stunde Zeit im Unterricht.
Deswegen kann man sagen, dass man z. B. mit ,Studio
21“ Teilband Al.1 nach zwei Semestern fast nur etwas
im Prasens sagen kann und im Prateritum nur Satze mit
,war“. Man lernt also keine Modalverben, kein Perfekt,
keine Adjektivdeklination, keine Relativpronomina, kei-
nen Konjunktiv usw. Um Modalverben, Perfekt und Ad-
jektivdeklinationen behandeln zu kénnen, muss man in
Japan mindestens doppelt so viele Unterrichtsstunden
fur Deutsch wie im Durchschnitt haben, wovon die
meisten Lehrenden nur traumen kénnen.

4.2. Grammatikorientiert vs. kommunikativ orientiert
Der Unterricht mit steiler Grammatikprogression zielt
vor allem — zumindest im Glauben der diese Methode
praktizierenden japanischen Lehrkrafte — auf die Foérde-
rung von Lesefdhigkeit. Ein krasses Beispiel dafiir ist der
Deutschunterricht an der Universitat Tokyo auf dem
Komaba-Campus. Die Studierenden im ersten Semester
beschaftigen sich mit dem von den Lehrkraften dort
selbst verfassten Lehrbuch, das ausschlieRlich gramma-
tische Erkldrungen und Ubungen enthilt. Nachdem sie
die elementare Grammatik vom Alphabet bis zum Kon-
junktiv Il im Unterricht des ersten Semesters, der zwei-
mal pro Woche stattfindet, durchgenommen haben,
lesen sie im zweiten Semester anspruchsvolle Texte.
Hier sind zwei Texte, die ich tatsdchlich einmal mit den
Studierenden der Universitat Tokyo gelesen habe, als
ich dort als Lehrbeauftragter eine Anfangerklasse unter-
richtete:

Textbeispiel 1:

Zwillinge

Eineiige Zwillinge gleichen sich wie ein Ei dem anderen —
allerdings nur in den ersten Lebensjahren. Dann haufen
sich trotz der identischen Gene der Zwillinge Unter-
schiede im Erbgut an. Sie verdndern das AuRere, den

Charakter oder auch die Anfilligkeit fiir bestimmte
Krankheiten.

Die Forscher um den spanischen Wissenschaftler Manel
Esteller sind nun der Frage nachgegangen, wie diese
Unterschiede zustande kommen. Die Forscher stellen
fest, dass im Laufe der Jahre je nach Lebensstil be-
stimmte Gene an- oder abgeschaltet werden. So kénnen
die Erndahrung, Alkohol oder das Zigarettenrauchen so-
wie die sportliche Aktivitdt das Erbgut immer weiter
verdandern.

Dies beeinflusst auch Erbkrankheiten, die bei gesunder
Lebensweise spater oder gar nicht auftreten.

Textbeispiel 2:
Friedrich Nietzsche: Die fréhliche Wissenschaft

Im Horizont des Unendlichen. — Wir haben das Land
verlassen und sind zu Schiff gegangen! Wir haben die
Bricke hinter uns, - mehr noch, wir haben das Land
hinter uns abgebrochen! Nun, Schifflein! sieh” dich vor!
Neben dir liegt der Ozean, es ist wahr, er brillt nicht
immer, und mitunter liegt er da, wie Seide und Gold und
Traumerei der Gite. Aber es kommen Stunden, wo du
erkennen wirst, dass er unendlich ist und dass es nichts
Furchtbareres gibt, als Unendlichkeit.

Das ,Lesen” im Unterricht geschieht dadurch, dass die
Studierenden zu Hause diese Texte mit Hilfe eines Wor-
terbuchs lesen und im Unterricht ins Japanische (iber-
setzen. Die Aufgabe der Lehrperson besteht darin, die
Ubersetzung zu kontrollieren, die Grammatik und den
Wortschatz zu erklaren, falls es nétig ist, und mit den
Studierenden Uber die Texte zu diskutieren — selbstver-
standlich auf Japanisch.

Der Schwierigkeitsgrad der Texte hangt zwar von der
jeweiligen Universitat ab und die oben zitierten Texte
sind wahrscheinlich nur an der Universitat Tokyo oder
einer anderen Eliteuniversitat im Unterricht behandel-
bar, dennoch halten viele Lehrkrafte und Studierende
diese Art von Lesefdhigkeit flr eine (oder DIE) wich-
tig(st)e Fertigkeit, die man sich beim Lernen einer
Fremdsprache aneignen sollte. Dabei verzichtet man
(zumindest im Unterricht mit japanischen Lehrern) auf
die Sprechaktivitaten, die im kommunikativen Unter-
richt im Vordergrund stehen wiirden.
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Diese Art von Lehr- und Lerntatigkeit geschieht wohl
unmoglich in einem Unterricht, der sich an dem CEFR
orientiert. Die Studierenden befinden sich auf der
Al-Stufe und lesen Nietzsche, wobei sie gar nicht mal
auf Deutsch sagen kénnen, wie sie heiRen. Das gibt es
nicht, sagen wohl viele deutschsprachige Kolleginnen
und Kollegen. Das gibt es aber!

5. Wege zur ,,Goldenen Mitte“

Wie ich geschildert habe, sind die Fertigkeiten, die im
traditionellen Deutschunterricht gefordert werden, gar
nicht ausbalanciert, sondern sehr rezeptiv. Andererseits
kénnen die Studierenden nach einem Jahr so viel
Deutsch, dass sie mit Hilfe eines Worterbuchs theore-
tisch jeden anspruchsvollen Text lesen kdnnen. Diese
Art von Unterricht passt gar nicht zum Bild der sprachli-
chen Fahigkeiten, die im Sinne des CEFR gefoérdert wer-
den sollten. Hier sind also zwei extreme Wege maoglich.
Entweder man fordert Lernende, damit sie sprachlich
aktiv kommunizieren kénnen, wobei diese Tatigkeiten
auf Alltagssituationen wie ,im Supermarkt” oder ,am
Fahrkartenschalter”, wie sie auf dem Al-Niveau verlangt
werden, beschrankt bleiben. Diese Personen koénnen
zwar etwas einkaufen, aber nicht Zeitung lesen. Oder
man fordert Lernende, damit sie notige Informationen
aus dem Internet holen und vielleicht sogar deutsche
Literatur genieBen kénnen, ohne sich dabei allerdings
auf Deutsch verstandigen zu kénnen. Vereinfacht gesagt
verfolgen die meisten deutsch-muttersprachlichen
Lehrkrafte den ersten Weg. Sie versuchen, die Studie-
renden dazu zu befdhigen, in alltdglichen Situationen
MUNDLICH zu kommunizieren und PRODUKTIV zu sein.
Japanische Lehrkrafte gehen meistens den zweiten Weg
und hoffen, dass die Studierenden durch Deutschlernen
selbststiandig SCHRIFTLICHE Informationen aus den
deutschsprachigen Landern aufnehmen kénnen.

Lernende des ersten Typs sind fir muttersprachliche
Lehrkrafte selbstverstandlich verstandlicher als die des
zweiten Typs. Man weil}, was sie wollen, und ihre ele-
mentaren Bedlirfnisse kdnnen befriedigt werden. Men-
schen des zweiten Typs kdnnen Deutsche verstehen und
die Kulturgiiter der Zielsprachengesellschaft geniel3en,
ohne dabei von Deutschen verstanden zu werden.

Wenn diese beiden Unterrichtsmethoden sich harmo-
nisch kompensierten, wiirde eine Goldene Mitte ent-
stehen. Leider scheint diese Zeit noch nicht gekommen
zu sein. Japanischen Lehrkrdaften kommt der Unterricht
von muttersprachlichen Deutschlehrenden oft als Infan-
tilisierung von Studierenden vor. Man muss zwar nicht
unbedingt Nietzsche lesen, aber man sollte schon etwas
Vernlnftiges lesen und nicht immer Spielchen machen,
so das Vorurteil von japanischen Lehrenden. Solange
man aber, egal ob man japanische oder deutsche Lehr-
kaft ist, sich so sehr an den CEFR halt und nur ,kommu-
nikative”, hauptsachlich auf miindliche Fahigkeiten be-
schrankte Lehrmethoden einsetzt, kommt man im ge-
gebenen Rahmen des Deutschunterrichts in Japan nie zu
solchen anspruchsvolleren Texten. Dabei sind japani-
sche Deutschlehrende alle Liebhaber der deutsch-
(sprachig)en Kultur(en), und weil die meisten von uns
deutsch-
(sprachig)e Literatur begeistern, mochten wir japani-

Germanisten sind und sich darum fir
schen Studierenden die deutsch(sprachig)en Kulturgtiter
naherbringen, was jedoch leider oft scheitert, teils we-
gen mangelnder Unterrichtsstunden und teils wegen
der oft unbegriindeten Uberzeugung von japanischen
Lehrenden, man misse erst die Grammatik perfekt be-
herrschen, um intellektuelle Kulturgiiter sprachlich ge-
nieRen zu kdnnen.

Zu verstehen und verstanden zu werden sind selbstver-
standlich beide unverzichtbare Bestandteile der Kom-
munikation und daher ist es eigentlich zwecklos, wenn
das eine oder das andere bevorzugt wird. Was wir nun
machen missen, ist, den Weg der Goldenen Mitte zu
finden. Man muss nicht unbedingt als Einzellehrkraft
genau den Mittelweg gehen, sondern kollektiv eine
Goldene Mitte, also ausbalancierte Forderung deutscher
Sprachkenntnisse erzielen. Daflir miissen wir Lehrenden
uns auch noch ein bisschen aufeinander zubewegen.
Japanische Lehrende sollten sich transparenter und ver-
standlicher ausdriicken, um von den deutschen Kolle-
ginnen und Kollegen besser verstanden zu werden.
Deutsche Lehrende sollten meiner Meinung nach mehr
Geduld aufbringen, japanische Kolleginnen und Kollegen
zu verstehen.
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Ich méchte zum Abschluss dieses Beitrags zwei konkrete
Vorschldage machen, um diese Goldene Mitte zu ermog-
lichen.

1) Immer gemeinsam Lehrwerke schreiben

Japan ist ein Paradies fiir diejenigen, die deutsche
Lehrwerke publizieren wollen. Als Autor braucht man
sich nicht wirklich um die Auflagenzahl zu kimmern und
kann deshalb einige Experimente machen, solange der
Verlag damit einverstanden ist. Bisher haben deutsche
Lehrende eher eine Nebenrolle gespielt. Sie werden oft
nur zur Korrektur und zur Aufnahme gebeten. Dabei
stellt nach meinen Erfahrungen das gemeinsame Ver-
fassen eines Lehrbuchs die beste Gelegenheit dar, mit
muttersprachlichen Kolleginnen und Kollegen {iber den
Lehrstoff und Lehrmethoden zu diskutieren. Wenn die
meisten Lehrwerke von einer Autorenschaft geschrie-
ben wirden, die aus Japanern und Muttersprachlern
gebildet ist, veranderte sich die Situation rasch. Die Rol-
lenverteilung von Lehrkraften, namlich der, dass Japa-
ner Grammatik erkldaren und Muttersprachler ,Konver-
sation” machen, wiirde ihre Relevanz verlieren, wenn
wir gemeinsam konzipierte Lehrwerke hatten, die mit
ausgewadhlten Grammatikerklarungen nicht nur alltagli-
che Situationen, sondern auch anspruchsvolle Texte
behandeln.

2) Lehrmaterial-Pool

Die Idee ist alt, aber noch nicht richtig verwirklicht. Da
wir taglich viele Lehrmaterialien erstellen, von denen
wir gerne einige auch anderen Lehrenden zur Verfligung
stellen wollen, sollte eine geeignete Organisation, also
VDJ, JGG oder DAAD, ein gemeinnutziges Portal eroff-
nen, in das man seine Materialien hochladen kann. Die-
se Materialien sollen zwar urheberrechtlich geschiitzt
sein, aber kostenlos heruntergeladen werden koénnen.
Vor allem sind Materialien erwiinscht, die zum ,,Focus
on Form” verwendbar sind, also solche Unterrichtsvor-
schlage oder konkrete Arbeitsblatter, die ein bestimm-
tes Ziel des sprachlichen Handelns haben und dabei eine
bestimmte grammatische bzw. lexikalische Erscheinung
als Lerngegenstand behandeln. Man konnte sich dann
Uber die Lehrmaterialien konstruktiv auseinandersetzen.
Daflir muss man aber ausreichend viele japanische Leh-
rende versammeln (muttersprachliche Interessierte fin-
den sich wahrscheinlich leicht), die bereit sind, mit ihren
Materialien zum Deutschunterricht in ganz Japan beizu-
tragen und mit anderen Kolleginnen zu kommunizieren.

Diese Vorschldge sind wahrscheinlich nicht so leicht zu
verwirklichen, wie gesagt, aber wir missen nun etwas
unternehmen, auch wenn wir hier klein anfangen mis-
sen. Die Verstandigung zwischen japanischen und deut-
schen Lehrpersonen erfolgt viel besser als vor 20 Jahren,
aber fir eine noch bessere Verstandigung sind wahr-
scheinlich noch mehr kollegial-konstruktive Auseinan-
dersetzungen notig.

Ein Riickblick

(Wieland Eins)

2012, mein erstes Treffen mit Ortslektorinnen und
-lektoren, genauer: Vorbereitungssitzung einer Veran-
staltung, die seinerzeit als Lektorenfachseminar fir-
mierte. Beeindruckt von den bis dahin schon beste-
henden konzeptionellen Uberlegungen zu einer Veran-
staltung, von der ich nur wusste, dass sie der Fortbil-
dung deutscher DaF-Lehrkrafte dienen solle, dréhnte
mir schnell der Kopf: Nicht nur Deutsche saRen im Or-
ganisationsteam, nicht nur Ortslektorinnen sollten
teilnehmen, nicht einmal nur Leute, die unmittelbar mit

DaF zu tun hatten. Wiirde das funktionieren, wiirde der
Geldgeber mitziehen? Die Antworten kann man in Lek-
torendrundbrief 40 nachlesen, die Kurzfassung: Ja.
Schon damals ging mein Dank nach Ende der Veran-
staltung nach Bonn, zu Recht, denke ich, denn selbst-
verstandlich ist es nicht, dass am Ende trotz aller vollig
berechtigten Vorgaben zur Verwendung deutscher
Steuergelder ein weiteres Kriterium ausschlaggebend
ist, das man wohl irgendwo zwischen Verhaltnismalig-
keit und Sinnhaftigkeit verorten kann.
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2015 dasselbe Spiel in anderer Besetzung: Wiirde es
das Organisationsteam wirklich schaffen, ein Jahr in-
tensiver Vorbereitung und inhaltlicher oder organisato-
rischer Diskussionen zu Uberstehen, auch Riickschlage
und tragische Ereignisse zu verkraften? Unterschatzen
sollte man den Aufwand nicht. Die etwa 2000 Emails in
meinem Fachseminar-Ordner legen beredt Zeugnis da-
von ab. Oder auch: Wirde es wirklich moglich sein,
Verlagsvertreter, deutsche und japanische Wissen-
schaftler, Didaktikprofis etwa vom Goethe-Institut,
Kolleglnnen aus dem asiatischen Ausland und aus
Deutschland mit einer hinreichend groBen Zahl Leh-
render in Japan zusammenzubringen, und das trotz vo-
rausgesetzter erheblicher Vor- und Nacharbeiten der
Teilnehmenden und trotz dreier Teile des Seminars, die
alle fiir sich genommen eigene Seminare fiillen konn-
ten? Die Antwort haben Sie in diesem Rundbrief gele-
sen, obwohl der Eindruck triigen mag. Diese Nummer
wirft auch nur ein Schlaglicht auf die vielfaltigen Inhalte
und Ergebnisse des Seminars.

Tatsuya Ohta — auch Referent auf dem Fachseminar —
schlieRt sein schdones Buch zur Wirkung von Fehlerkor-
rektur'’ mit einem chinesischen Sprichwort: ,Wer ei-
nem Manne einen Fisch schenkt, gibt ihm fiir einen Tag
zu essen. Wer ihn das Fischen lehrt, gibt ihm ein Leben
lang zu essen.”

1 Ohta, Tatsuya, Die Wirkung von Fehlerkorrektur auf

Ubungsprozesse und -produkte beim fremdsprachlichen
Schreiben. Eine empirische Studie unter japanischen
Deutschlernenden. ludicium, Minchen, 2015, S. 220.

Ich denke, das Seminar hat uns allen geholfen, besser
zu fischen, um im Bild zu bleiben — kein Erklarungsnot-
stand also auch hier, wenn es um Angemessenheit und
VerhaltnismaRigkeit der finanzierten MalRnahmen geht.

Ich freue mich auf die Arbeit mit denjenigen, die sich
vielleicht schon direkt nach dem nachsten Lektorlnnen-
treffen als neues Organisationsteam des nachsten
Fachseminars konstituieren und genau dort weiterma-
chen, wo das letzte seine wunderbare Arbeit beendet
hat. Konzepte, vielleicht auch schon Vorschlage dazu,
wer im nachsten Organisationsteam mitarbeiten kénn-
te, nehme ich sehr gerne entgegen, klar, um im Vorfeld
mit den Kolleglnnen in Bonn die Sinnhaftigkeit und
VerhaltnismaRigkeit aus DAAD-Perspektive zu priifen.
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